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Vorwort

. Misstraut gelegentlich euren Schulbiichern! Sie sind nicht auf dem Berge Sinai entstanden, meistens
nicht einmal auf verstdndliche Art und Weise, sondern aus alten Schulbiichern, die aus alten
Schulbiichern entstanden sind, die aus alten Schulbiichern... .

Es war weniger Erich Késtners Warnung, die uns motivierte, mit Schiilern, Studierenden, Geschichts-
lehrern, Wissenschaftlern dartiber nachzudenken, wie in Schulbiichern mit dem Thema ,,Mauerfall*
umgegangen wird als die Uberzeugung, dass Schiiler in einem zusammenwachsenden Europa in die
Lage versetzt werden sollten, sich selbstindig und aktiv sowohl mit der Vergangenheit Europas und
ihrer Bedeutung fiir Gegenwart und Zukunft auseinander zu setzen als auch mit der Art und Weise,
in der Geschichte jeweils dargestellt wird. In einem Europa, das einer gemeinsamen Zukunft in einer
rasant sich verindernden Welt entgegen geht, das zugleich aber auch von unterschiedlichen histori-
schen Erfahrungen und vor allem auch unterschiedlichen Erinnerungskulturen und Geschichtsbildern
geprigt ist, erscheint es uns besonders wichtig, junge Menschen zu einem Umgang mit Gewordensein
und Werden zu befihigen, der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft zusammendenkt.

Ein Geschichtsunterricht, der in diesem Sinne zu historischem Denken beféhigen will, darf sich nicht
darin erschdpfen, nur iiber Vergangenes zu informieren, indem er fertige Geschichtsbilder vermittelt.
Ob Geschichtslehrer, Schulbuchautor oder Historiker: Wer immer Geschichte darstellt und dabei Ver-
gangenes auf eine bestimmte Weise kontextualisiert, urteilt {iber die Vergangenheit und gibt Botschaf-
ten fiir die Entwicklung von Gegenwart und Zukunft. Dies sollen Schiiler lernen, zu erkennen. Sie
sollen dariiber hinaus lernen, nachzufragen, zu hinterfragen und sich zu positionieren.

Ein derartiger Geschichtsunterricht muss sich erst etablieren; Hindernisse miissen iberwunden wer-
den. Lehrkriften scheint es oft so, als wollten Schiiler von ihnen klare Aussagen bekommen. Nicht
selten schwingen aber in Fragen wie ,, Wie war es wirklich?* auch andere Fragen mit, die reichen kon-
nen von ,,Das kenne ich aber anders, was stimmt denn nun?* iiber ,,Wie sehen Sie selbst das?* tiber
,-Was genau wollen Sie in der Abfrage hdren? zu ,, Was hat das mit uns zu tun, warum sollen wir das
lernen?* Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht will Schiiler dazu befdhigen, sich mit der Frage
nach dem ,,Warum* und der Auswahl des ,,Was* auseinander zu setzen. Zudem sollen sie das ,,Wie*
eines selbstindigen Umgangs mit Vergangenheit und Geschichte lem?n.

Fiir ,, Mauerfall* als Thema haben wir uns entschieden, weil er die Offentlichkeit bewegt (die viel-
faltigen Niederschlige in der Geschichtskultur belegen dies). Er hat eine Vorgeschichte, die prigend
fiir Europa ist, er bestimmt mit, wie Europa sich entwickeln wird und hat somit Auswirkungen auch
auf das Leben der Schiiler. Dass Geschichte nicht nur mit ,,gestern, sondern auch mit ,,heute und
morgen® zu tun hat, konnen die Schiiler daran erkennen, dass mit der Interpretation der Ereignisse als
,Wende“ oder als friedliche Revolution® nicht nur Vergangenes strukturiert wird, sondern auch

Politik gemacht und Sinn fiir Gegenwart und Zukunft gebildet wird.

Das von der Stiftung ,.Erinnerung — Verantwortung — Zukunft* geforderte Projekt ,, Geschichtsbilder
zur , Wende 1989/1990°. Schiiler vergleichen Schulbiicher und planen Unterricht* hatte das Ziel zu

| Erich Kiistner: Was nicht in Euren Chemiebiichern steht: Ansprache zum Schulbeginn, S.180-184; 1952, zitiert nach:
http://www.altenforst.de/cms/mpcms/itemID/3536/index.html.
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Leitfaden De-Konstruktion. Version fiir theoretisch interessierte
Geschichtslehrkrafte

Die Basisoperation ,,De-Konstruktion ist die spiegelverkehrte Operation zur Re-Konstruktion. Sie
bezieht sich ausschlieBlich auf , fertige Geschichten‘?, also auf historische Narrationen, die ein Autor
im Nachhinein, auf Grund einer historischen Fragestellung, durch Operationen der Re-Konstruktion
geschaffen hat. Bei der De-Konstruktion handelt es sich um einen Analyseprozess, dessen Ziel es ist,
nicht nur die Oberflichen-, sondern vor allem die Tiefenstruktur der vorliegenden historischen Nar-
ration zu erschlief3en.

Im Folgenden wird dargestellt, in welchen Teilschritten die De-Konstruktion historischer Narra-
tionen ablaufen kénnte. Es geht also um eine Methodik der De-Konstruktion. Vorrangige Adressaten
des Textes sind Geschichtslehrer, die in ihrem Geschichtsunterricht ihre Schiiler mit dieser Basisope-
ration des historischen Denkens bekannt und vertraut machen wollen.

Der Leitfaden kann auf alle historischen Narrationen angewendet werden. Auf die Hauptpunkte
sollte im Geschichtsunterricht nicht verzichtet werden; die vorgestellte Abfolge der Schritte ist nicht
bindend, aber logisch. Die Unterpunkte dienen der Konkretisierung. Sie sollen als ,,Bausteine*
Anwendung finden, kdnnen modifiziert werden und miissen aber nicht zwingend Beachtung finden.

Eine Auswahl konkreter Arbeitsanweisungen fiir die De-Konstruktion von Schulbuchkapiteln
zum Thema ,,Wende* ist in den Késtchen zu den einzelnen Kapiteln zu finden. Diese Arbeitsaufirige
geben unterstiitzende Anregungen fiir den Geschichtsunterricht. Sie miissen selbstverstindlich nicht
alle abgearbeitet werden; selbstverstindlich sind auch Erweiterungen moglich.

1.  Festlegen, was de-konstrujert werden soll

Die im Geschichtsunterricht zu de-konstruierenden historischen Narrationen liegen in aller Regel ma-
nifest’ vor, als geschriebener Text, als Geschichtsfilm, als historische Ausstellung, als Gedenkstitte,
als Denkmal, als historisches Bild, als Zeitzeugeninterview, als Unterrichtsplanung fiir Geschichtsun-
terricht oder eben als Schulbuchkapitel. Gerade, wenn die Schiiler Neulinge sind, was die De-Kon-
struktion historischer Narrationen betrifft, sollte bei der Auswahl der zu de-konstruierenden Sinn-

—_—

1 An der Diskussion waren beteiligt: Bo
via Mebus, Mitarbeiter des Eichstitte;
des Comenius 2.1, Projekts
schichtswerkstitte.

2, Fertige Gescflich.tcn“ sind historische Narrationen, die die »Autoren* von schriftlichen Texten, Bildern, Filmen, Aus-
s'tellungen, miindlichen Erzihlungen usw. auf Grund historischer Fragen im Nachhinein in Prozessen der Re-Konstruk-
tion verfagst haben. Historische Narrationen sind spezifische Formen von Erzihlungen, die zeitliche Verénderungen in
1bren Mgtlven., Abliufen, Wirkungen erlautern. Fine solche Verlaufsgeschichte hat imr;ner einen Anfang, ein Ende und
einen Mltteltelll der nebén empirisch gestiitzten Vergangenheitsbeziigen notwendig Deutungen enthilt, um die Verdn-
gerung;]en zu grlautem. Diese sinfj in? Idealfall plausibel, transparent U;]d wurden methodisch reguliert entwickelt Ohne
vy]pot' esenbildung, ohne Imagination, ohne Sinnbildungen konnen historische Erzihlungen aber nicht auskomfnen.

ﬁ - hierzu Baumgartner, H.-M.: Narrativitit, in: Bergmann, K. u.a. (Hgg.): Handbuch der Geschichtsdidaktik, 5. {iber-
aSr 'A‘fﬂ-,"Scelze-Ve.lber.1997, S.157-160; Pandel, H.-J . Historisches Erzﬁhlen, in: Geschichte Lernen, Heft 2 (1988)
-8-13; Risen, J.: Historisches Erzéhlen, in: Handbuch der Geschichtsdidaktik, S.57-63. .

‘ eschichtsdeutungen, die nicht manifest sind, also nur im Bewusstsein von Individue?
oder Kollektiven vorliegen. Vgl. z.B. die Deutung der Ereignisse aus dem Jaixr 1989/1990 als ,,Wende", als . Revolu-

tion*, als »Erlosung* (vgl. Ventzke/Basel: Zur R, Konstruk-
. . : olle der Lehrend i istori - und Re-Kons
tionskompetenzen — eine Skizze, in diesem Band.) renden beim Enwerb historischer De

do v. Borries, Wolfgang Hasberg, Andreas Kérber, Sibylla Leutner-Ramme, S.y]-
statter Schulbuchprojekts (Michael Erber, Alexander Schéner), Eichstétter Mitarbeiter
(Katja Lehmann, Simone Unger, Anna Wenzl), Lehrer der FUER-Arbeitskreise und der Ge-

_E“—
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einheit berticksichtigt werden, dass der Autor sich erkennbar in allen drei Fokussierungen* mit den his-
torischen Entwicklungen auseinandersetzt.

1.1 Charakteristik der Narration

Eine kurze, beschreibende, moglichst nicht bewertende Charakteristik der Narration bildet den Aus-
gangspunkt fiir die De-Konstruktion. Es wird festgehalten,

e um welche Gattung von Darstellung es sich handelt und in welchem Medium die historische
Narration erfolgt,

mit welchem historischen Inhalt/Thema sie sich befasst,

wer sie, ggf. in wessen Auftrag, entwickelt hat,

wo sie sich finden 14sst,

an wen sie sich wendet,

welche weiteren offensichtlichen Besonderheiten vorliegen.

Damit ergeben sich Beschreibungen wie beispielsweise:
e ,Im Zeichen der Wende — Der 9. November 1989, Ausstellung im Besucherzentrum der ,,Ge-

denkstitte Deutsche Teilung Marienborn®, oder
o Teilkapitel ,,...* im Gesamtkapitel ,,...“ im Schulbuch ,xy*, fir Schulart ..., Klasse...

In welchen Kontext stellen die Schulbiicher das Thema Wende 1989/90 ?

¢ In welche Sinnabschnitte ist def Text formal gegliedert (Kapiteliiberschrift, Uberschrift iiber Teilkapitel,
Zwischeniberschriften liber Abschnitte usw.)? ‘

e Ist das Thema lediglich ein Teilabschnitt eines Oberthemas oder wird es in einem eigenen GrofBkapitel
abgehandelt?

¢ Welches Thema wird davor, welches danach behandelt?

1.2 Auswahl des zu de-konstruierenden Ausschnitts

Oft ist es nicht moglich, eine vorliegende Narration vollstindig im Unter.richt zu de-ko~nstru1eren.
Gerade, wenn Schiiler erst lernen, iiber die Basisoperation des De-Konstmlereng zu verﬁ{gen, sol}te
bei der ;\uswahl eines Ausschnitts/Sinnabschnitts darauf geachtet werden, dass eine 'Emwxcklung"lm
Zentrum steht, fir die Anfang und Ende erkennbar sind und dass alle drei Fokussierungen beriik-
ksichti . -- i
Beigcti;efEL?re(rilie De-Konstruktion ausgewéhlten Sinneinheiten kanfl es sich um Scblusselstell;rll' in
der Darstellung handeln, um kontrovers Diskutiertes, um im Geschwhtsupterrlcht in anderen Hin-
sichten Bearbeitetes, um aktuell Bedeutsames, um von der Art der Narragon her Int'eressa?teks,.ugn
Passagen, die die Schiiler/innen ansprechen etc. Das ,,Ganze™ solltfa auf geeignete Weise bcr;li Slfi -
tigt werden, in einer Kurzzusammenfassung der Lehrkraft oder ‘mdem das Inhaltsverzelch i; d:;
Szenenfolge des Films oder der Gesamtplan der Ausstellung elnbezogen Werdel,l'_lngg Siruktu .
ausgewihlten Passagen sollten keineswegs Kiirzungen erfolgen. Das wiirde zu weit in
der Narration eingreifen. . i
Fiir das Projeli Wende 1989/90* wurden Ausziige aus Schulbuchkapiteln alzf e C%:r?;n\?;
fligung gestellt. Wir haben eine thematische Vor-Auswahl getroffen. Die (Teil-)Kapitel, in eite-
9. November 1989 thematisiert wird, wurden eingescannt. Es war den Lehrern unbenommen, W
re Eingrenzungen vorzunehmen bzw. andere Biicher hinzuzunehmen.

4 Es sind droi A i i ft. Néheres dazu im
4 Es sind drei Arten der Fokussicrung moglich: Vergangenheit, Geschichte, Gegenwart/Zukun

Folgenden, v.a. in Punkt 2.3, in diesem Aufsatz.
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e Welche Passage der Gesamtnarration wird de-konstruiert?
(Angabe von Anfangs- und Endpunkt)

2. Bestandsaufnahme zur Oberflichenstruktur und zu ersten inhaltsbezogenen
Analysen (Tiefenstruktur |)

2.1 Die formale Aufnahme der gattungs- und medienspezifischen Einzelelemente (Ober-
flachenstruktur)

Die Analyse einer historischen Narration setzt immer eine moglichst prizise Bestandsaufnahme vor-
aus. So konnen vorschnelle Bewertungen verhindert und die Grundlage fiir fundierte Beurteilungen
gelegt werden. Sinnvoll ist es dabei, vorab ganz formal die in der Narration auftauchenden Elemente
zu benennen und in einer Ubersicht aufzunehmen.

Besonders fiir Vergleiche ist es ist hilfreich, mit einem Raster zu arbeiten, das zentrale Elemente
enthdlt;” auf diese Weise konnen auch fehlende Elemente ausgewiesen werden. Bei der Entwicklung
des Rasters kommt zum Tragen, um welche Gattung® es sich handelt, welche Merkmale dieser Gat-
tung charakterisieren und in welchem Medium die Darstellung erfolgt ist.” Das Raster fiir die Ober-
flachenanalyse sollte die jeweils typischen Elemente der gewdhlten Gattung und des gewihlten Me-
diums enthalten; Besonderheiten der jeweiligen Narration miissen zusitzlich aufgenommen werden.

Die einzelnen in der Oberflachenanalyse aufgefundenen Elemente kénnen dann genauer in Au-
genschein genommen werden. Es handelt sich dabei um die ersten in die Tiefe gehenden Analysen
(=Tiefenstruktur I). Eine fiir Schulgeschichtsbﬁcher, Unterrichtsmaterialien, historische Ausstellun-
gen und Filme gleichermaBen wichtige Frage ist z.B., ob die nicht vom Autor verfassten Materialien
nach ihrer Provenienz ausgewiesen werden. Eine andere betrifft die Stringenz der Strukturierung, die
der Autor seiner historischen Narration gibt (vgl. im Folgenden: inhaltsbezogene Analysen).

, S.: Ausstellun ; : —ei buch,
Neuried 2004, $.197-224); im Fi1 gen anders anpacken. Event und Bildung fiir Besucher — ein Handbu

its im histori ’ Imische Mittel (vgl. Schreiber, W.: Zeitzeugenpor-
fraits im historischen Dokumentarfilm und Bestandsaufnahme zum Film ,.Der letzte Kronzeuge Stauffenbergs. Carl

(S”Ze();io\l’lﬂlérgi die Zi\\{li.lcourage“, in: Dmytrasz, B./Oehl, F. (Hgg ): Der letzte Kronzeuge Stauffenbergs. Carl Szokoll und
organisieren;aglei,‘ hlén 2005, S.34-39 ynd 40-52); im Schulbuch: Autorentext, Materialien, Arbeitsauftrige, gliedemfi
¢ Einheiten (vgl. Karl, C./Wester, L.: Aufbay und Struktur eines Schulbuchkapitels, verdeutlicht am Bel-

spiel des Lehrwerks Klett-Zeitreise 5/6 Brande i i
| X nby : : i ke
tion von Schulbﬁchem, Neuried 22006, S.33-35). 8 1 Sclreiber, WMebus. S (Hee: Dureblicen Befor

6  Geschriebene historische Na

vorliegen Irationen konnen z.B. als Historiographie, als Schulbuchtext, als Sachtext, als Presseartikel

Gedruckt als Publikation, als interner Textauszug, im Internet
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e Aus welchen einzelnen, fiir ein Schulbuch typischen Elementen ist das jeweilige Schulbuchkapitel zu-

sammengesetzt (Lehrtext, Bild- und Textmaterial sowie dessen Verwendung als Quelle oder Darstel}ung,

* Begleittext zu den Materialien, Arbeitsaufirdge, verstindnisfordernde Einheiten (z.B. Glossare, Lexikon-
boxen), sichernd-priifende Einheiten (z.B. Merk-,/Grvundwissensboxen, Zusammenfassungen))?

e  Wieviel Raum gibt das éﬁsgéwﬁhlte Schulbuch de,ryx},’,I‘hema? ’
- Linge des Autortextes? ' o
—* Anzahl der Materialien?
— Wie viele Quellen, wie viele Darstellungen?

— - Wie viele sonstige Elemente (Arbeitsauftrage, verstindnisfordernde Elemente, strukturierend—prﬁ/fgn—
de Elemente...) . £ o

e Bekommen die Schiiler Informationen iber die Materialien?

2.2 Inhaltsbezogene Analyse Bestandsaufnahme zur Tiefenstruktur

Weil jede historische Narration inhaltlich gefiillt ist, spielen fiir jede De-Konstruktion folgende Fra-
gen eine wichtige Rolle. )

e Welche ,,Vergangenheitspartikel* werden erwahnt? N -

¢ Mit Hilfe welcher Deutungen werden sie zu Kontextualisierungen zusammengeftigt?

Welche Gegenwarts- und Zukunftsbeziige werden hergestellt?

In den Fragestellungen spiegeln sich die moglichen Fokussierpngen, n de.nen.die.Bescha'.ftl(gjuni mit
Vergangenheit/Geschichte erfolgen kann. Im néchsten Schritt, in den n%ehr. indie Tlefc? gehenven lxlla-
lysen (Tiefenstruktur IT),® kénnen die Fokussierungen als Grundlage fiir ein systematisches Vorgehen
gen;lrtj th?:r\(/i(f:zustellenden ersten Schritt sollten die Schiiler sich einen Uberblick iiber die in der hx_s-
torischen Narration thematisierten Inhalte verschaffen. Die Herausarbeitu.ng der Hauptgeschichte, d.le
erzihlt wird, der zentralen Deutungsmuster, die verwendet werden, des sich c.iaraus ergebendenbLext-
motivs ist die erste Aufgabe. Ein Weg ist, dass die Schiiler iiberprﬁfeq, ob dlﬁ? formal vorg;ggnegzz
Sinneinheiten (Hauptiiberschrift, Unterkapitel, Absétze) ath 1nhal?11ch erﬁllle\r;} was ~Zi1 ﬂ.) ;r Jen
Uberschriften behauptet wird oder ob andere Leitmc;tive v}cl)rﬁegen. I?ileenauf diese Weise sic

dende Textstruktur kann z.B. in einer concept-map festgehalten wer . )

Die inhaltlichen Aussagen lassen sich weiterhin systematisieren, indem z.B'. n;ch I\?ena;l;:;gj;:
der Handlungen, nach den von ihren Handlungen jeweils Betroffene.en, nach"den u; . er Ca;ldene o
gestellten Motivationen gefragt wird, indem die ,,kategorialen® Hmtergrunde. \L;;vgjz nieene 2y
stiande, fiir vorgestellte Verdnderungen, fiir Absichten zusammengeste}lt weltden. 1{1 e {gV ne
»Politik als das Leitmotiv zur Erklirung genutzt oder andere Kategorien, .\Nle.,,Gese lsc at Scé;,idend
schaft“, | Religion®, ,,Kommunikation®, ,,Raum® etc. oder werden Kombinationen als en
dargestellt? o

Hilfreich ist, die Feststellungen chronologi ‘ - y
systematisieren. Schon bei dieser ersten inhaltsbezogenen (Tlefcn-)z.%n'fllyse.,. die nc;c:hh;?tzzzzr}?z?:i
nahme* ist, zeichnen sich Deutungs- und Sinnbildungsmuster ab, die in spiteren Sc

analyse II) ausdifferenziert werden (vgl. Kapitel 2.3).

sch anzuordnen und/oder thematisch/kategorial zu

ispi ichtsbiichern: Grundlagen
8 Vgl u.a. Schéner, A./Schreiber, W.: Kategoriale Inhaltsanalysen am Beispiel von Schulgeschichtsbiiche g

- Methoden ~ Praxis. (in Vorbereitung).
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- e

Tiefenstruktur l/inhaltsbezogene Bestandaufnahme:

o Wé;lche Personen werden den Schiilern durch die Autorentexte und Materialien vofgé§§éllt (aﬁf Karika-
. turen, auf Fotos, auf Gemalden, als Sprecher in abgedruckten Reden, als Verfasser von abgedruckten
~ Quellen..)? - - 7 ity rhmetn

e  Welche historischen Daten/Ere ‘gnis~s
.. nologischer Tabelle)? L

e - Wer wird als Triiger Vo
- Tabellen)? '

e Welche Ss'stema\tis_ierungeri\"wercién vorgenommen, welche Kategorien werden ai_s w10ht1g herausge-
stellt (Erfassen in zusitzlichen Spalten der Tabellen, in concept-maps)? - S

e Welche Deutungsmuster werden eigens erklirt? Gibt es daneben andere Deutungsmuster, die nicht erliu-
 tert, aber angewandt werden? . ; s e .

. Werden deutlich erkéhn?ar Lehren fiir die Zukunft gééégen?.' : ' ;

2.3 Tiefergehende Analysen in Orientierung an die Fokussierungen
(Tiefenstruktur 1) '

Um die tiefergehenden Analysen der historischen Narration zu systematisieren, bietet sich der Bezug
auf die moglichen Fokussierungen an, die im Umgang mit Vergangenem/Geschichte eingenommen
werden konnen. Es ist also danach zu fragen,

e was der Autor iiber Vergangenes feststellt und wie er dabei vorgeht (Fokussierung auf Vergange-
nes),

e in welche Kontexte er diese Aussagen stellt, inwiefern er seine Entscheidungen begriindet, ob sich
auch fiir die nicht explizit erliuterten Kontextualisicrungen aus der historischen Narration heraus
Erklarungen erschlieBen lassen (Fokussierung auf Geschichte(n)),

o welche Gegenwarts-/Zukunftsbeziige der Verfasser herstellt, welche Sichtweisen einerseits von

Gegenwart und Zukunft und andererseits von Vergangenheit/Geschichte dabei zum Ausdruck

kommen und welche Gegenwarts- und Zukunftsfragen er durch Beziige auf Vergangenes expli-

zit, implizit oder latent beantworten will (F. okussierung auf die eigene Gegenwart/Zukunft);

inwiefern er die drei Fokussierungen zusammenschlieBt und damit einen vollstindigen, im

Idealfall reflektierten und (selbst-)reflexiven historischen Denkprozess vollzieht.

Die Systematisierung nach den Fokussierungen muss idealtypisch sein. Das kann man sich sofort ver-
deutlichen, indem man sich z.B. klar macht, dass Fragen an die Vergangenheit immer aus einer Ge-
genwart heraus gestellt werden und deshalb immer irgendwie mit gegenwirtigen Erfahrungen ver-
kniipft sind, dass Vergangenes nie so ,wie es gewesen™ rekonstruiert werden kann, dass vielmehr
Interpretation und Deutung unerlissliche Bestandteile historischer Narrationen sind, dass jeder Rezi-
pient jede historische Narration nutzen kann, um sich mir ihrer Hilfe die fiir die eigene Orientierung
relevanten Fragen zu beantworten.’ Dennoch lassen sich in historischen Narrationen vergangenheits-
bezogene Feststellungen und einordnende, interpretierende Deutungen iiber Vergangenes und Bot-

schaften fiir Gegenwart/Zukunft, Verkniipfungen zwischen den Foki unterscheiden und als Grundlage
flir Analysen nutzen.

9 Vgl. Schreiber, Kompetenzbereich historische Orientierun
sche Fragekompetenzen: Schoner, historische Sachkom
Kompetenzen historischen Denkens. Ein Strukturmodel]
daktik, Neuried 2007.

gskompetenzen, historische Methodenkompetenzen, histori-
petenzen, in: Korber, A./Schreiber, W./Schoner, A. (Hgg.):
als Beitrag zur Kompetenzorientierung in der Geschichtsdi-
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2.3.1 Fokussierung auf Vergangenes

Das Ziel der Analysen zur Tiefenstruktur II geht iiber die reine Bestandsaufnahme (was wird vom Au-
tor explizit und eigens als vergangenheitsbezogener ,, Fakt “ festgestellt?) hinaus. Es werden z.B. his-
torische Einordnungen mitberiicksichtigt, die der Autor vollzieht; Vergangenheitspartikel werden
auch aus Deutungen und Sinnbildungen herausgeldst.

Um das Ergebnis festzuhalten, konnen chronologische Reihungen erstellt werden, kann mit Ta-
bellen gearbeitet werden, die sowohl eine chronologische als auch eine thematische Ordnung ermog-
lichen, kann in Grafiken festgehalten werden, wie die Vergangenheitspartikel erschlossen wurden.‘

Wichtig ist die Feststellung, dass an dieser Stelle noch nicht die Bewertung der fachlichen ?nf-
tigkeit des vom Autor Behaupteten das Ziel ist, sondern, dass es erst darum geht, herauszuarbeiten,
auf welche Vergangenheitspartikel er sich bezieht.

e Welche Personen, Ereignisse, ZdSammenhéngc WErden: gxplﬁit Qz}{gestellt? &

. Wi ist die cthnologisphe A_bfolg’e'?b - o - o e :
o = Welche Kategdrién werden genutzt, um Zustinde, Entwicklungen, Verdnderungen zu beschreiben und zu

erkliren, ;,Politik?, ,,Geséllschaﬁ:” Wirtschaft”, ,,Kommu;}ikatxon”, - Raum”, andere Kategor;eg? Wer-

¥

den Kombinationen herangezogen? : =

o Welche Uberschneidungen und Unterschiede lassen smh hl;'exj;grwis'éhen den gewahlten Schulbiichern festf
stellen? E : » T RER TH :

2.3.2 Fokussierung auf Geschichte(n) ' ) it den
Hier erfolgt die intensivere, iiber die Bestandaufnahme hinausgehende Auseinandersetzung m

Kontextualisierungen, die der Autor herstellt und mit den in sifz eingehend@ Interpret.at'mnen \1/{:2
Deutungen. Es geht dabei um die Zusammenhénge, die er mit Hilfe der von ihm theman;le.r(tien o
gangenheitspartikel herstellt. Idealtypisch sind einmal synchr‘one‘ Kontexteﬂzu unterscheiden, i
denen Zustinde und Situationen zu bestimmten Zeiten beschrieben und erklaft werden, zum an ed
ren diachrone Kontextualisierungen, die zeitiibergreifende Zusan{xnen.llange betrac.hten unr_
Entwicklungen beschreiben, erklaren, kennzeichnen. In den ko?kreten hlStOI‘lSCh;n Nérrta::i(:g:nvi -
schlingen sich synchrone und diachrone Elemente. Autoren kor}nen z.B. versuchen ] 1;1 eng
zu erldutern, indem sie Zusténde in bestimmten Phasen beschreiben und zum \./erglelg anrde_g R.ah-
Mit Hilfe der Kontextualisierungen stellt der Autor die. Moti_ve unfl An.tl‘rlebl:k:arfitsec,h;; Ral-
menbedingungen, auch die Zufille (Kontingenzen) dar, die ler. fir das J?wellxge isto ische Hhon™
men fiir entscheidend hilt und riickt sie in den Blick der Rezipienten. N}cht alle Bew;:1 : i v
zieht der Autor bewusst; z.T. schlagen sich in den historischer} Narrationen kull'tu're;uf1 " E\gnﬁen
nieder, die zu subtilen Deutungen und Orientierungsangebou?n fiihren. Konetxtualisierung
durchaus auch in manipulativer, ideologischer Absicht entw1c}<elt werden. ten und Erkenntnisse
Bei der Kontextualisierung greifen die Autoren notwendfg auf Methoden e deron
Theorien und Modellvorstellungen, Deutungs- und SinnblvldungsmusterfzduruUr,n o et
Disziplinen als der Geschichtswissenschaft entstanden sind. D.wse'werden au1 den SiegS S
differenzen und auf historische Orientierung bezogen, also historisch aufgela erlll.nd kuilturbedingte
ren und kategorisieren Zeitverldufe, und erméglich
Transformationen zu erkennen, Aufladungen (Hybr1
zunehmen und zu bezeichnen.

en es zu vergleichen, zeit-

disierungen) und Akzentverschiebungen wahr-
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—

e Welches Leitmotiv wird/welche Leitmotive werden explizit {iber den fiir die De-Konstruktion ausgewih)-
ten Ausschnitt gestellt? ;

® Welche Phinomene, welche konkreten Situationen, welche als typisch erachteten Merkmale/Rahmenbe-
dingungen werden ausgewiihit?

e Wie werden sie kategorisiert (z.B. wirtschaftlich, politisch, religids etc.)?
e Wer/Was wird dabei als Handlungstriger, Triebkraft der Veriinderung im Einzelnen gesehen?

e Worauf oder auf wen wirken diese verandernd?

o Welche Réume (Natur-, Kultur-, Sozialrdume) werden beriicksichtigt?
e Welche Zeitrdume werden betrachtet, wie werden ihnen einzelne Ereignisse zugeordnet?

e Welche (rdumlichen, zeitlichen) Schwerpunkte werden explizit gesetzt?

o Welche Sinnzusammenhénge zwischen Vergangenem werden hergestelit und welche zu Gegenwirtigeny/
Zukiinftigem?

¢ Dominieren vergangenheits- oder eher gegenwartsorientierte Argumentationen?

e Wo werden Kontinuititen und wo Verdnderungen behauptet und wie werden sie gedeutet? (Beginn einer
neuen Epoche? Ende einer Ara? Phase eines Umbruchs? Plétzliche Revolution? Andauernde Evolution? Auf-
bruch m eine be§sere Zukunft? Erwartung zahlreicher Probleme? -)? ‘ :

e Werden iiberzeitliche Werte bzw. anthropologische Grundkonstanten angenommen, wenn ja, welche?
o  Welche Teilgeschichten werden erzihlt (welche Hauptgeschichte, welche Nebengeschichten)?

e Werden Vergleiche gezogen (inhaltlich, rdumlich, zeitlich)? Wenn ja, welche?

¢ Wird an Fallbeispielen konkretisiert? Wenn ja, wie? ’

¢ Welche Bewertungen flieBen implizit ein?

Nicht nur das ,,Was*, sondern auch das, Wie“

| der Darstellung wird in der F okussierung auf Geschich-
te intensiver und detaillierter betrachtet, als in

der ersten Bestandaufnahme. Akzentsetzungen und Be-
sonderheiten im Umgang mit der gewdhlten Gattung und dem gewihlten Medium werden analysiert.
Hierzu zihlen auch Entscheidungen, die dem Bezug auf'konkrete Adressatengruppen geschuldet sind.
Nicht immer sind diese dem Autor bewusst,

Die Analysen kénnen auf Methoden und Erkenntnisse aus den Sprachwissenschaften, der Kom-
munikationswissenschaften, der Medienwissenschaften zurtickgreifen, die Riickwirkungen der Dar-
stellungsweise auch auf inhaltliche Aussagen erschlieBen helfen. Um die gattungs-, medien- und
adressatenspezifischen Konstruktionsprinzipien und Ausdrucksformen zu analysieren, konnen

Schﬁler auf die Textanalyse-Erfahrungen aus dem Deutschunterricht, z.T. auch aus dem Kunstunter-
richt zuriickgreifen.

® Was ist die Funktion der fiir ein Schulbuy

ch typischen E] t . rfld struktur) im
ausgewihlten Kapitel? hp. emente (vgl. Analyse der Oberflichens

y B-;Stle)hen.Kohiirenzen (Zusammenhinge) zwischen Autorentext und Materialien, wenn ja, welche?
. in welcher' Bezwhgng stehen die oben beschriebenen Elemente des Schulbuchs (z.B. Arbeitsauf-
trag & Text- und Bildmaterial, Arbeitsaufirag < Lehrtext) und welche Funktion erfiillen diese?

® Anwelch i . v . .
zuw\;lil:n;n Stellen versuchen die Autoren auf Schiileralter und Schulart bezogen zu schreiben oder aus
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2.3.3 Fokussierung auf die eigene Gegenwart und Zukunft

Uber die expliziten, schon in den ersten Analysen erhobenen Beziige zur eigenen Gegenwart und
ZuKunft hinaus werden in diesem Schritt auch implizite und latente Gegenwartsbeziige erschlossen.
Dabei sollte auch nach Hinweisen gefragt werden, welche Rolle der Autor der Vergangenheit fiir die
Orientierung von Gegenwart/Zukunft zuweist.

In der Fokussierung auf die eigene Gegenwart/Zukunft steht also die Orientierungsleistung von
Geschichte im Blick, damit letztlich der Grund jeder Beschéftigung mit Vergangenem. Es geht um den
Beitrag zum Welt-, Fremd- und Selbstverstehen, um Identitéatsbildung, um historisch fundierte Hand-
lungsdispositionen.'® Im konkreten Geschichtsunterricht wird gerade der Orientieru.ngs'l‘:ur'lktlc?n zu
wenig Raum gelassen, in der Geschichtskultur steht sie dagegen im Zentrum. Ohne die Fahigkeit zur
De-Konstruktion bleiben gerade die subtilen, bewusst und unbewusst unter der Oberflache angesie-
delten historischen Orientierungen im Verborgenen. Dies widerspricht dem Ziel, Schiiler fiir ein Leben
als miindige Biirger vorzubereiten.

¢ Welche Sinnzusammenhinge zwischen Vergangenem werden hergestellt und welche zu Gegenwirtigen/
Zukinftigem? . i

i

e Dominieren vérgangenﬁéits- oder eher gegenwartsorientierte Argumentationen?

o Werte bzw. anthropdldéische Grundkonstanten angenommen, wenn ja, vwelche? ,

o Welche konkrete Rolle w’eist das Schulbuch der Vergangenheit zur Orientierung in Gegenwart und Zu-
kunft zu? '

e Welche Uberschneidungen und Unterschiede lassen sich hier zWischen den gewihlten Schulbiichern fest-
stellen?

o Wo werden Kontinuititen und wo Verinderungen behauptet und wie werden sie gedeutet? (Begmr; em?r
neuen Epoche? Ende einer Ara? Phase eines Umbruchs? Plotzliche Revolution? Andauernde Evolution? Auf-

bruch in eine bessere Zukunft? Erwartung zahireicher Probleme? ...)?

. 3 ?
e Werden iiberzeitliche Werte bzw. anthropologische Grundkonstanten angenomimen, wena ja, WCIChC

3. Analyse der Wahrnehmung der Rezipienten (Selbst-)Reflexivitat

Im Sinn eines (selbst-)reflexiven Umgangs mit Geschichte sollte auf jeden Fall gefragt werden

nach der Wirkung der Narration auf die Schiiler,

nach der Bedeutung fir sie, e Graopen

nach der vermuteten Wirkung und Bedeutung fur andere .rupp > ‘

nach gesellschaftlichen Begriindungen fiir die zu Grunde liegenden Auswahlentscheidungen.

Weil hier die Textarbeit iiberschritten wird, ist es besonders wichtig, dass (.iie S‘chuler begru.nden, \TSS;
warum, wie die historische Narration auf sie (oder auf andere) Wirk_t,' Die Wirkung auf Zme:isznesn
als Rezipienten kann z.B. aus der Art und Weise der Darstellung erk.lart_ werden Sie;%lifsirk(:ngegn auf
kulturellen Prigung oder aus Erfahrungen/Vorerfahrungen. Auch fiir die vermutete

andere miissen Indikatoren und Begriindungen angeflihrt werden.

10 Vgl Sehrotbor i 6 .a. Graduierungslogiken der
10 Vgl. Schreiber, Kompetenzbereich historische Orientnerungskgmpetenzen, und Ié(:,r)l‘)‘eri:- aKarber/Schre%ber/Schéner,
Kemkompeten,zen im Kompetenzbereich Lhistorische Orientierungskompetenz , In:

Kompetenzen, 2007,
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o Welche Wirkung 18st das Kapitel bei den Schiilern aus (mit Begriindung)?

*

Welche Bedeutung messen die Schiiler dem Kapitel personlich bei (mit Begrﬁndung)?

..

Welche Bedeutung konnte dieses Kapitel fiir andere gésellschaﬁliche Gruppen haben (mit Begriindung)?

4. Die Triftigkeit der historischen Narration tiberpriifen

Die Hinweise, die sich durch die Bestandsaufnahme, durch die Analyse der Tiefenstruktur und durch
(Selbst-)Beobachtung ergeben haben, miissen in einem eigenen Schritt auf Tragfahigkeit liberpriift
werden: Unter Triftigkeit wird eine grundsétzliche, die wesentlichen Kernpunkte umfassende Plau-
sibilitdt/Richtigkeit verstanden. Die Analysierenden tiberpriifen die Triftigkeit der in der historischen
Narration getroffenen Aussagen, indem sie ggf. zusitzliche Materialien heranziehen.

Wieder gilt, dass nicht alle Aussagen tiberpriift werden kénnen und miissen. Ein wichtiges Aus-
wahlkriterium ist die Bedeutung, die die Aussage hat (innerhalb der historischen Narration, fiir den

Rezipienten, im fachlichen Diskurs,...). Gepriift werden soll die Triftigkeit in drei fiir das Erfassen ei-
ner historischen Narration bedeutsamen Hinsichten:

1. InHinsicht auf die fachliche Triftigkeit: Gepriift werden Geltungssicherheit bzw. fachliche Halt-
barkeit der getroffenen Aussagen."

2. InHinsicht auf die narrative Triftigkeit und die sprachliche Stimmigkeit: Gepriift werden die
Erzéhlstruktur und die Konstruktionsprinzipien der historischen Narrationen sowie die sprachli-
che Bewiltigung der Erzihlung. "

3. In Hinsicht auf die normative Triftigkeit: Gepriift werden die fir die Auseinandersetzung mit
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft zu Grunde gelegten Normen und Werte und die Akzep-
tanz, die die historische Narration fiir die Orientierung in Gegenwart und Zukunft erfihrt.”

Weil der reflektierte/(selbst-)reflexive Umgang mit Vergangenem/Geschichte das Leitziel fiir Ge-
schichtsunterricht sein sollte, wird die Entscheidung, ob etwas mehr oder weniger triftig ist, bezogen
auf einen methodengeleiteten, theoretisch fundierten Umgang mit Geschichte getroffen.

Bei historischen Narrationen, die nicht aus der aktuellen Gegenwart stammen, miissen Ent-
stehungszeit und -kontext beriicksichtigt werden. Da zwischen Schulbiichern, die Anfang der 1990er
Jahre die Wende thematisierten und denjenigen, die 2007 dariiber geschrieben werden, notwendig ein
Unterschied besteht, kdnnen sie auch nicht nach denselben MaBstiben beurteilt werden. Obwohl his-
torische Narrationen im Horizont ithrer Entstehung betrachtet werden miissen, kann zusitzlich nach
der Giiltigkeit der getroffenen Aussagen auch fiir heute gefragt werden.

Der Vergleich ist eine wichtige Methode, um die Triftigkeit der jeweils betrachteten Aspekte zu
Uberpriifen. Vergleiche gehen notwendig iiber den zu de-konstruierenden ,, Text* hinaus, weil sie
weitere historische Nfirrationen oder Quellen mit einbezichen missen. Der Vergleich ergibt vollstin-
dige oder teilweise Ubereinstimmungen bzw. Abweichungen zwischen der zu de-konstruierenden

Narration und den zur Beurteilung ihrer Triftigkeit herangezogenen anderen Materialien. Besonders
aus den Abweichungen entstcht Erkldrungsbedarf,

11 DerhTepnim.x.s ,,fachliche Triftigkeit* wurde in Kenntnis und Anlehnung an die Prinzipien der ,,empirischen Triftigkeit'“
nac Jom Riisen und d"1e Regeln d-er Begrﬁndungsobjektivitéit, die dieser im Anschluss an Hermann Liibbe daraus ablei-
tet, entwickelt (vgl. Riisen, J.: Zeit und Sinn. Strategien historischen Denkens, Frankfurt/M. 1990).

12 Angelehnt an die Prinzipien der , narrativen Triftigkeit« 5 i i i jekti-
\ngeleh » gkeit“ nach J6rn R truktionsobjektt
vitit (Lilbbe); vgl. dazu auch Fullnote 11. v und an die Regeln der Konstrukti

13 Angelehnt an die Prinzipien der ,,normati

. ven Triftigkeit nach Jg i i . bjektivitit
(Liibbe); vel. dazu auch FuBnote " 8 Orn Riisen und an die Regeln der Konsensobj
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Zu 1.: Uberpriifung der fachlichen Triftigkeit

Vorab ist zu Giberpriifen, ob die Entstehungszeit der historischen Narration und ihre Rezeption zeit-
lich (cum grano salis) zusammenfallen oder nicht: Ist die Narration in einem anderen Zeitkontext ent-
standen, so ist vorab ihre Stimmigkeit in Bezug auf ihre Entstehungszeit zu kldren. In einem zweiten
Schritt sollte die Triftigkeit auch aus heutiger Sicht gepriift werden.

Zur Uberpriifung der fachlichen Triftigkeit werden, abhéingig von der gewihlten Fokussierung,
unterschiedliche Materialien herangezogen: Das in der Fokussierung auf Vergangenes Festgestell-
te wird z.B. durch den Riickgriff auf Quellen (,,Vetorecht der Quellen®) oder durch den Vergleich mit
in der Geschichtswissenschaft anerkannten Werken der Historiographie iiberpriift.

Beziige auf Kategorien, Symbole, Theorien, Modelle, die im Zuge der Kontextualisierungen
hergestellt werden, koénnen Schiiler durch das Einbeziehen der jeweiligen Fachliteratur, durgh Nach-
schlagen in Lexika und anderen Nachschlagewerken, durch das Einholen von Expertenr.nemu.ngen
priifen. Behauptungen zur (damaligen) Gegenwart und Zukunft kénnen durch das }Embezwhen
von Gegenwartsanalysen oder Zukunftsprognosen unterschiedlicher Provenienz iiberpriift werden.

e Wann ist die historische Narration entstanden? Inwiefern hat das Auswirkungen auf die fachliche Stim-
migkeit? o -
¢ Entsprechen die im Fokus auf Vergangenes/Fokus auf Geschichte/Fokus auf eigene Geg'enwart ur}d Zu-
kunft gemachten Aussagen des Buches dem ,,common sense* der Fa.chle.ute, wo ergebe-n sph Abwe*ciun—
~ gen davon, finden sich die Abweichungen auch in der Historiographie wieder, finden sich die Abweichun-
gen in der Geschichtskultur wieder? o

¢ Gibt es Unterschiede zwischen den gewihlten Schulbiichern, was die fachliche Triftigkeit anbelangt?

Zu 2.: Uberpriifung der narrativen Triftigkeit und der sprachlich-textuellen Stimmigkeit

Die narrative Triftigkeit und sprachliche Stimmigkeit kdnnen \yeitge}_lend tegtimmanen(ti gekclia}rt we'r:
den, allerdings sind dafiir textanalytische, erzéhltheoretische, linguistische, 11tefatur-.un me 1.envxgs
senschaftliche Kenntnisse von Vorteil. In der Phase der Bestandsaufnahme sind fixe Bausteme. ler
Narration zusammengestellt worden, in den Analysen der Tiefer{struktur wrden die Kotr)ltde}t;xai;sg;:
rungen erschlossen. Jetzt geht es um die Uberpriifung, ob die Erzihlstruktur insgesamt, ob die sp
liche Bewiltigung ,,plausibel* und in sich stimmig sind. _ . _
Die Erzﬁl%lstfulftur der Narration zeigt sich u.a., wenn gefragt wird, wie Yerganggnes und ‘ier_
genwirtiges bzw. wie unterschiedliche Phasen vergangenen Geschehe_ns aufel‘nlzi;ldcr nezssgegwéhh
den," wie Zeitverliufe dargestellt werden,'"” welche Deutungsmuster fur.Entww ' Tnget e gie o
werden,'* wie die erzhlte Zeit gegliedert wird."” Aus geschichtstheoretischer il;-lt gifferenz B
schtzung einer Darstellung als ,narrativ triftig* von besonderer Bedeutung, l:)tiVi;;ten oo v
schen Vergangenheit und Geschichte zum Ausdruck kommt und ob Perspe
macht werden.

14 Es geht dabel 4 i i d Entwicklung erkldren.
14 Es geht dabei dann um genuin historische Kategorien, also solche, die Verinderung un

i ition kénnen genutzt werden.
IS Kriterien wie Kontinuitit und Wandel, Bruch und Umbruch, Restauration und Revolu

16 Fortschritt oder Niedergang, Erlosung oder Selbstfindung. hasen
17 Epochengliederungen, Ausweisen von Umbruchs- und Ubergangspnasen.
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e Woran lisst sich die Einordnung und Deutung der Ereignisse zum Thema "Wende 1989/90" festmachen?
Werden diese transparent und plausibel gemacht?

e Wird die Einordnung und Deutung durch die formale Gliederung des Kapitels unterstiitzt?
e Wird die Differenz zwischen Vergangenheit und Geschichte deutlich gemacht? Wenn ja, wie?

e Werden unterschiedliche Perspektiven sichtbar? Wie ist der Umgang mit den Perspektiven zu beurteilen?

Die Konstruktionsprinzipien, mit deren Hilfe Verinderungen erklirt werden sollen, verweisen
auch auf die inhaltsbezogenen Kategorien." Es ist bereits festgestellt worden, dass diese Kategorien
2.T. von andcren Disziplinen {ibernommen und auf den Umgang mit Zeitdifferenz bezogen werden
(Beispicle wiren , Politik®, ,,Alltag*, , . Diskurs®, ,,Idee”, ,,Wirtschaft und Technik®, ,,Kultur®, ,, Raum*)
und dass Kontextualisicrungen sich kategorial erkldren lassen. Bei der Feststellung der narrativen Trif-
tigkeit geht es um die Frage, wie stringent bei der Erkldrung historischer Verdnderung vorgegangen
wird und ob fiir den Rezipienten der rote Faden der Narration erkennbar bleibt.

o Was ist der ,,rote Faden* der historischen Narration, wird er durch eine inhaltsbezogene Kategorie be-
stimmt?

o Unter welcher Kategorie wird das Thema primdr eingeordnet und damit kontextualisiert? (Politik? Wirt-

schaft? Religion? Gesellschaft? ...)? Erfolgt diese Darstellung transparent, ist sie in ihrer Argumentation
plausibel?

o Wer wird fiir die Ereignisse bis zur ,,Wende 1989/90* als agierende Person/Gruppe/Institution dargestellt?
Ist diese Entscheidung bezogen auf die gesamte Darstellung plausibel?

e Welche Personen/Gruppen/Institutionen werden als durch die Ereignisse beeinflusst und zum Handeln
gezwungen dargestellt? Ist diese Entscheidung bezogen auf die gesamte Darstellung sinnvoll?

e Welche Deutungs- und Sinnbildungsmuster tauchen auf, priigen sie die Textstruktur, gibt es Briiche?
¢ Werden in der historischen Narration alle Zeitdimensionen mit Hilfe der zentralen Kategorien verkniipft?

¢ Werden Handlungsdispositionen tiir Gegenwart und Zukunft eréffnet? Werden sie vorgeschlagen oder als
Verpflichtung dargestellt?

Zusammenfassend kann festgestcllt werden, dass historische Darstellungen z.B. dann _narrativ trif-
tig* sind wenn sie

in ihrer Argumentationsweise kategorial ansetzen,

dabei schliissig bleiben,

den z.B. durch Uberschriften und andere gliedernde Einheiten signalisierten Aufbau realisieren,

transparent (eventucll aufgeraut™) erzihlen und so Grundprinzipien historischen Denkens nach-
vollzichbar machen.

e Welche Gemeinsamkeiten/Unterschiede hinsichtlich der Erzihlstruktur tauchen in den gewdhlten

L 3 r ) .
Biichern auf? (vgl. alle vorhergehenden Fragen sowie oben stehende Hinweise)

® Wie plausibel ist dementsprechend die Erzihlstruktur der ausgewihlten Darstellungen?

R e —

18 . .Als Kategorien werden die : : i
3 Kategorien werden die allgemeinsten Begriffe bezeichnet, auf die sich eine Anschauung und Analyse von (histo-

l&s:‘l:er\)t }v,i;k‘lif.hkm. bezichen kann.* Nach Stefan Haas, www.geschichtstheorie.de/1906 html. Vgl. hierzu Schonet
ompetenzbereich historische Sachkompetenz, in: Karber/Schreiber/Schaner, Kompetenzen 2007, S.265-314.

19 Vgl. Schorken, R.: Das A fbreche v e Fir i
997, S 77938 utbrechen narrativer Harmonie. Fiir eine Emeuerung des Erzihlens mit Augenmab, in: GWU
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Adressatenbezug und Medienspezifik:

Um die historische Kompetenz der Schiiler fordern zu kénnen, miissen Schulbuchtexte fiir die Schii-
ler verstindlich, also nicht zuletzt inhaltlich und in der Erzihlweise adressatengerecht sein. Die Ana-
lyse der sprachlichen Form macht sichtbar, wie erfolgreich dieses Bemiihen war.

Die Verstdndlichkeit des Lehrbuchtextes hingt nicht zuletzt von seiner sprachlichen Stimmig-
keit ab. Unterstiitzt wird diese v.a. durch einen logischen und kontinuierlichen Sinn- und Informa-
tionsfluss, sowohl auf gesamttextlicher als auch auf Satzebene. Unpassend sind z.B. eine , kindertii-
melnde* Sprache, wo Erklarung gefordert wird oder Handbuchstil, wo die Lebenswelt von Schiilern
thematisiert wird.

Zu den Kriterien, die bei der Sprachanalyse zu beriicksichtigen sind, gehoren der Abstraktions-
grad der Darstellung, aber auch Satzlingen/Satzbau sowie Wortwahl/Wortstruktur. Hier ist ein wichti-
ger Indikator die Verwendung von Fremdwortern und Fachbegriffen: Es trigt zur Versténdlichkeit
bei, wenn Fachbegriffe dezidiert eingefiihrt und so eingesetzt werden, dass sie konkrete Erschei-
nungsweisen und Abldufe beschreiben und erfassen helfen, wenn sie so Theorie-Elemente und Mo-
dellvorstellungen ,,auf den Begriff bringen. Unmotivierte Verwendung von Fremdwortern wirkt sich
dagegen negativ auf die Verstindlichkeit aus.

Auch die gewihlte syntaktische Struktur hat Riickwirkungen auf die Textversténdlichkeit. Nur
scheinbar ist es dabei so, dass ,,einfache®, d.h. fast ausschlieBlich parataktisch strukturierte Texte auch
automatisch leichter zu verstehen sind. Sie schaffen nicht selten eine zu hohe Faktendichte und ste-
hen durch fehlende Redundanz dem Schaffen von Vorstellungen/Imaginationen im Weg.

Dass auch das Medium, in dem die Auseinandersetzung mit Geschichte erfolgt (hier das Medium
Schulbuch) Riickwirkungen auf die Struktur des Textes hat, darf nicht {ibersehen werden. Die schon
bei der Oberflichenanalyse erhobenen Elemente miissen stimmig ineinander greifen, d.h. z.B,, dass,
was in Marginalien erkldrt worden ist, im Lehrtext bzw. in Materialien oder Arbeitsauftrdgen aufge-
griffen werden sollte. Insgesamt ist die Kohirenz, die zwischen den einzelnen medienspezifischen
Elementen besteht, von groBem Aussagewert fiir die sprachliche Stimmigkeit und narrative Triftigkeit
der historischen Narration.

e Werden durch die gewihlte sprachliche Form die Schiiler als Leser beriicksichtigt? Wenn ja, wie?

o Inwiefern sind die Eigenheiten des Mediums Schulbuch beim Aufbau der historischen Narration und bei
der sprachlichen Gestaltung der Darstellung beriicksichtigt worden?

® Werden im Kapitel Fremdwdrter und Fachbegriffe verwendet? Wenn ja, welche?
¢ Wie werden Fremdworter und Fachbegriffe fir Schiiler vermittelt/eingefiihrt?

o Zuwelchem Zweck werden Fremdworter und Fachbegriffe verwendet? Ist diese Verwendung notwen-
dig und (in Bezug auf die Adressaten) sinnvoll?

¢ Welche Auswirkungen hat dies (vgl. vorherige Fragen) auf die Verstindlichkeit des Textes?
®  Wie abstrakt ist die Darstellung? Woran ldsst sich dies erkennen?
* Welche Auswirkungen haben Satzlingen, Satzbau und Wortlingen auf die Verstindlichkeit des Textes?

Zu 3.: Uberpriifung der normativen Triftigkeit

Sinn-Zumessungen an Vergangenes und Geschichte erfolgen vorrangig im Fokus Gegenwart/Zu-

kunft, denn hier bekommt die Beschéftigung mit Vergangenheit/Geschichte ori.en.tiere'nde ugd h.a nd-
lungsleitende Funktionen. Deshalb erfolgt die Uberpriifung der normativen.Trlftlgkelt v-a-in dieser
Fokussierung. Allerdings werden Bedeutungszumessungen durchaus auch. in der F okuSS{erung auf
Geschichte sichtbar. Bezogen auf Deutungsmuster ist z.B. zu priifen, ob fuir vergangenheitsbezoge-
ne Sachurteile gegenwirtige Normen genutzt werden. Solche auf vergangene Welte%l't.)ezogene Deu-
tungen entbehren der normativen Triftigkeit, weil sie Zeitabstindigkeit und Alteritdt vergangenen

Geschehens nicht beachten.
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e Werden den Sinnbildungen {iber Vergangenes, die fiir die Gegenwart/Zukunft er'folgen, Normen und Wer-
te jeweils in zeittypischer Ausprigung zu Grunde gelegt? Wird also die Alteritdt auch der Normen und
Werte bedacht, wenn Sinn fiir die Gegenwart gebildet werden soll?

®  Werden tiberzeitliche Ausprigungen von Normen und Werten angenommen? Inwiefern erfolgt dies argu-
mentativ? Ist die Entscheidung plausibel? :

e Wie grof sind die Gruppen, die die der Narration zu Grunde gelegten Normen als giiltig und bindend
(,.triftig") empfinden/empfanden? :

e Haben ggf. Bewertungen, die fiir eine andere Zeit getroffen wurden, auch heute noch Bedeutung?

Anmerkung: Verschrankung der Triftigkeiten

Die Trennung der Triftigkeitsbereiche ist wiederum eine idealtypische; mit Uberschneidungen ist in
Bezug auf die konkrete Situation stindig zu rechnen.

5. Darstellung der Ergebnisse der De-Konstruktionsarbeit

5.1 Présentation der Ergebnisse der De-Konstruktion

Die (Teil-)Ergebnisse der De-Konstruktionsoperationen sollen versprachlicht werden. Dabei sollen

die Schiiler sich deutlich auf die zu de-konstruierende Darstellung beziehen. Die Ergebnisse sollten
enthalten:

methodenbezogene Komponenten,

theoriebezogene Komponenten,

die Auseinandersetzung mit dem Umgang mit Inhaltlichem,

die Auseinandersetzung mit zu Grunde gelegten Konstruktionsprinzipien,
die Auseinandersetzung mit den aufscheinenden Deutungsmustern,

Stellungnahmen zu den Sinnbildungsmustern und Orientierungsangeboten,
Hinweise auf die Bedeutung der Ergebnisse fiir einen selbst.

5.2 Vergleich der eigenen Ergebnisse mit anderen Interpretationen/Darstellungen

Die eigenen Ergebnisse sollten gemessen werden an Interpretationen anderer Rezipienten, aber auch
an Aussagen des Autors iiber die eigene Darstellung,

5.3 Entwicklung einer eigenen historischen Narration

Die Ergebnisse der De-Konstruktion kénnen die Grundlage fiir eigene Re-Konstruktionen bilden.
Dies ist sogar sehr héufig der Fall: Wer Antworten auf eine historische Frage sucht, kl4rt ndmlich in
einem ersten Schritt, ob andere Autoren bereits einschldgige Antworten gegeben haben. Historiker

sprechen von der F eststellung des Forschungstandes. Die dazu notwendige Methode ist die der De-
Konstruktion.

Schiiler werden immer haufi

ger im Internet recherchieren. Gerade in Bezug auf die im world wide
web vorfindlichen historischen

Narrationen ist De-Konstruktions-Kompetenz dringend notwendig.

Leitfaden De-Konstruktion. Version fiir theoretisch interessierte Geschichtslehrkrifte ' 171

Abschlussbemerkung

Die Kompetenz, die Basisoperation der De-Konstruktion durchfithren zu konnen, ist ein wichtiger
Aspekt beim reflektierten und (selbst-)reflexiven Umgang mit Vergangenem/Geschichte. Die lebeps-
praktische Bedeutung steht auer Frage: Es sind die , fertigen Geschichten®, die einem tagtiglich
begegnen. Sie zu durchblicken,” bedeutet ein Mehr an Miindigkeit!

) . ) ied 2006 (Themenhefte
20 Vgl. Schreiber. W./Mebus, S. (Hgg.): Durchblicken. Dekonstruktion von Schulbiichern, Neuri

Geschichte Bd, 1).
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