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1. WPROWADZENIE

Cyberrzeczywisto$¢, ktora jeszcze niedawno wydawala si¢ elementem fantasy
lub science fiction, dzi$ staje si¢ integralng czescig naszej codzienno$ci. Otacza nas
sztuczna inteligencja (dalej: SI). Alexa, Google i Siri zamykaja i otwieraja drzwi do
domu, wlaczaja i wylaczaja §wiatla, reguluja termostat, a nawet opowiadaja zabaw-
ne zarty. Smartwatche liczg kroki i monitorujg jako$¢ snu. Réznorodne algorytmy SI
wspierajg sektor ochrony zdrowia, umozliwiajac trafne diagnozy i doboér odpowied-
nich lekow?. W przemysle motoryzacyjnym utatwiaja lepsze rozpoznawanie obiek-
tow oraz orientacj¢ pojazdow, wyposazonych w funkcje automatycznego prowadze-
nia w ruchu drogowym?. Chatboty, takie jak Repilka, zastepujg przyjaciét ponad

''Niniejszy artykut stanowi polskojezyczne ttumaczenie autorskiego tekstu opublikowanego na
tamach niemieckiego czasopisma Religionspddagogische Beitrdge; zob. M. Chrostowski, Anwendung
von Kiinstlicher Intelligenz im Religionsunterricht. Méglichkeiten, Grenzen und Brennpunkte, Religi-
onspidagogische Beitriage 46 (2023) 1, 79-95.

2 Por. T.J. Trothen, Replika: Spiritual Enhancement Technology?, Religions 275 (2022) 13, 1.

3 Zob. m.in.: S. Kroschwald, Kiinstliche Intelligenz im autonomen Auto, Datenschutz Datensich
45 (2021), 522-528.
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10 mln ludzi na catym $wiecie*. Duolingo, najwigksza szkota jezykowa, jaka ist-
nieje, nie posiada budynkow ani klas, funkcjonuje bowiem wylacznie w przestrzeni
wirtualnej®. ChatGPT potrafi generowac spojne i znaczace teksty®; z nowoczesnych
technologii korzystaja nawet wspdlnoty religijne, np. robot Kannon Mindar w japon-
skim miescie Kioto wyjasnia licznym odwiedzajacym w prostych stlowach zasady
buddyzmu oraz uczy ich modlitwy’.

Poniewaz SI w znaczacy sposob ksztattuje 1 zmienia styl oraz rzeczywistos¢ zy-
cia wspolczesnej ludzkosci, stawia przed nowoczesnymi spoleczenstwami, edukacja
szkolng, a tym samym roéwniez przed edukacje religijng nowe wyzwania®. Lekcje
religii powinny z jednej strony intensyfikowa¢ wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii w ramach religijnych procesd6w nauczania i uczenia si¢ tak, aby pozostaty
atrakcyjne dla nowych pokolen i nie zostaly wykluczone z dynamicznie zmieniaja-
cego si¢ $wiata zycia i nauki. Z drugiej strony musza one rowniez uwzgledniac rze-
czywisto$¢ egzystencji mtodych ludzi, zachowywac chrzescijanska wizj¢ czlowie-
ka oraz uwrazliwia¢ zar6wno ucznidow, jak i nauczycieli religii na ryzyka zwigzane
z cyfryzacjq, informatyzacjq czy mechanizacjq cztowieka’.

Na tym tle niniejszy artykut realizuje potrojny cel. W pierwszym kroku podjeto
probe odpowiedzi na pytanie, czym jest sztuczna inteligencja (SI) i jak dziala. Na-
stepnie, w drugim kroku, zaprezentowano przyktadowe mozliwos$ci i ograniczenia
zastosowania SI w realizacji trzech podstawowych zadan nauczania religii w nie-
mieckich szkotach. W ostatnim kroku — zamiast podsumowania — zarysowano gtow-
ne punkty krytyczne, ktére w znacznym stopniu wynikajg z przeprowadzonej analizy.

Ponadto nalezy podkresli¢, ze autor — w odniesieniu do nauczania religii
w Niemczech — formutuje przede wszystkim propozycje metodyczne oraz porusza
kwestie, zwigzane z treSciami religijnopedagogicznymi, ktore nie zostaty jeszcze
przepracowane na konkretne i praktyczne rozwigzania. W zwiazku z tym niniej-
szy artykut stanowi tylko i wylacznie dydaktyczng refleksj¢ nad sztuczng inte-
ligencja (SI) i nie rosci sobie prawa do przedstawiania rozwigzan koncepcyjno-
-praktycznych.

4 Zob. m.in.: E. Baumberger, «Du bist mir so wichtigy, schreibt der Chatbot, https://www.reflab.
ch/du-bist-mir-so-wichtig-schreibt-der-chatbot/ (dostep: 02.04.2023).

5 Zob. m.in.: A.n.I. Hoesny, M. Ulfah, Duolingo Application as Media in Teaching Vocabulary
Mastery, Journal of English Education and Technology, 3 (2022) 2, 107-120.

6 Zob. m.in.: A.R. Kirmani, Artificial Intelligence-enabled science poetry, ACS Energy Letters 8
(2022), 574-576; F. Graham, Daily briefing: Will ChatGPT kill the essay assignment?, https://www.
nature.com/articles/d41586-022-04437-2 (dostep: 02.04.2023).

7 Zob. m.in.: Th. von Hahn, Er predigt, obwohl er nicht lebendig ist, https://www.sueddeutsche.
de/panorama/roboter-japan-mensch-buddhismus-2019-1.4725379 (dostgp: 15.03.2023).

8 Zob. m.in.: Sztuczna inteligencja (Al) jako megatrend ksztaltujqcy edukacje. Jak przygotowywaé
sie na szanse i wyzwania spoleczno-gospodarcze zwigzane ze sztuczng inteligencjq?, red. J. Fazlagic,
Warszawa 2022.

% Zob. m.in.: K. Zweig, Kiinstliche Intelligenz im Religionsunterricht: Wer soll den Menschen rich-
ten diirfen? https://www.erzbistum-koeln.de/export/sites/ebkportal/kultur und bildung/schulen/.con-
tent/documentcenter/zeitschrift_impulse/Jahrgang 2020/20imp3basisartikel.pdf (dostep: 20.03.2023);
J. Palkowitsch-Kiihl, Digitalisierung als Herausforderung fiir Unterrichtsprozesse religioser Bildung,
Loccumer Pelikan 1 (2019), 10-15.
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2. SI: POJECIE I SPOSOB DZIALANIA

Sztuczna inteligencja ,,jest dziedzing informatyki, ktoéra zajmuje si¢ nabywa-
niem zdolnos$ci poznawczych, ktore zazwyczaj przypisuje si¢ ludzkiej inteligencji.
Naleza do nich uczenie si¢, rozwigzywanie probleméw i rozpoznawanie wzorcow’'’.
Ponadto autorzy raportu ,,Eurofound” podkreslaja, ze pojecie sztucznej inteligencji
odnosi si¢ roéwniez do jezyka naturalnego, przetwarzania mowy i obrazow oraz ucze-
nia maszynowego (,,Machine Learning”)"".

Ostatni czynnik, czyli uczenie maszynowe, wyznacza obecnie kierunek w dys-
kusji na temat nowoczesnych systemow sztucznej inteligencji'? i uznawane jest za
kluczowa technologi¢ SI'. Jest ono definiowane jako ,,poddziedzina sztucznej in-
teligencji, ktora umozliwia systemom automatyczne uczenie si¢ i doskonalenie na
podstawie doswiadczen (danych), bez koniecznosci bycia bezposrednio zaprogra-
mowanymi”'*, W tym sensie, aby znalez¢ model do przedstawienia i rozwigzania
okreslonego problemu w ramach uczenia maszynowego, system SI musi zosta¢ wytre-
nowany na podstawie danych przyktadowych, tzw. danych treningowych. Ponadto,
proces ten przypomina sposob uczenia si¢ ludzi, ktérzy zdobywaja wigkszos¢ swojej
wiedzy poprzez doswiadczenie'®. Szczegdlng rolg odgrywa tu ,,glebokie uczenie”
(,,Deep Learning”), ktore bazuje na sztucznych sieciach neuronowych. Sieci te dzia-
taja podobnie jak ludzki moézg i stuza w szczegdlnosci do rozpoznawania wzorcow
w obrazach i tekstach, stanowigc podstawe systemow rekomendacji, takich jak: Siri
czy Alexa. Dodatkowo nalezy podkresli¢, ze algorytmy glebokiego uczenia sg tak
zaawansowane technologicznie, Ze czesto okresla si¢ je mianem ,,czarnej skrzynki”
(,,Black Box”), poniewaz ludzie nie sa w stanie §ledzi¢ kazdej decyzji, podejmowa-
nej przez dany model. Wynika to z faktu, ze algorytm uzywa milionow zestawow
danych i koreluje ich okreslone wlasciwosci w celu wygenerowania wynikéw. Co
wigcej, proces ten jest w duzej mierze autonomiczny, co sprawia, ze staje si¢ trudny
do interpretacji przez cztowieka!'®.

10 Amazon, Was ist kiinstliche Intelligenz? Maschinelles Lernen und Deep Learning, https://
aws.amazon.com/de/machine-learning/what-is-ai/#:~:text=K%C3%BCnstliche%20Intelligenz%20
(AI)%20ist%20der,z%C3%A4hlen%20Lernen%2C%20Probleml%C3%B6sung%20und%20Muster-
erkennung (dostegp: 03.04.2023); por. takze: C. Biinte, Kiinstliche Intelligenz — die Zukunft des Marke-
ting. Ein praktischer Leitfaden fiir Marketing-Manager, Wiesbaden 2018, 5.

'l Zob. Eurofound, Game-changing technologies: Transforming production and employment in
Europe, Luxembourg 2020.

12 Por. R. Bucher, Anwendungen von kiinstlicher Intelligenz in der Bildung — Chancen und Risiken,
https://files.ifi.uzh.ch/hilty/t/examples/bachelor/Bachelorarbeit Bucher.pdf (dostep: 10.02.2023), 13.

13 Por. N. Vojdani, B. Erichsen, Anwendungspotenziale von maschinellem Lernen in der Produk-
tion und Logistik, Logistics Journal: Proceedings 1 (2020), 1.

14 L. Wuttke, Praxisleitfaden fiir Kiinstliche Intelligenz in Marketing und Vertrieb Beispiele, Kon-
zepte und Anwendungsfille, Wiesbaden 2022, 58.

15 Por. R. Bucher, art.cyt., 13.

16 Por. L. Wuttke, dz.cyt., 59-60; zob. takze: Ch. Molnar, Interpretable Machine Learning:
A Guide for Making Black Box Models Explainable, https://christophm.github.io/interpretable-ml-
book/ (dostep: 22.05.2023).
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Systemy SI moga funkcjonowa¢ efektywnie jedynie wtedy, gdy dysponuja od-
powiednimi zestawami danych i potrafig je poprawnie wykorzystaé. Cztowiek moze
odgrywaé w tym procesie wiekszg lub mniejszg role, co wskazuje na kolejny wazny
aspekt, a mianowicie ,,uczenie si¢” sztucznej inteligencji. W tym sensie SI nie jest
wszechwiedzaca, a jej zdolnosci wynikajg — jak juz wspomniano — z odpowiednie-
go szkolenia. Mozna wyr6zni¢ trzy glowne typy uczenia maszynowego: /. Uczenie
nadzorowane (Supervised Learning) — Dane wejSciowe sg opatrzone etykietami,
aby sztuczna inteligencja mogta nauczy¢ si¢ i rozpoznaé okre§lone cechy, np. wy-
raz twarzy, takie jak: zto$¢ czy strach. 2. Uczenie nienadzorowane (Unsupervised
Learning) — SI uczy si¢ samodzielnie rozpoznawaé cechy i grupowac elementy na
podstawie okre§lonych wlasciwosci i kryteriow, jednak nie jest w stanie ich nazwaé
ani ocenia¢. Przyktadem uczenia nienadzorowanego sg systemy rekomendacji, ktore
pomagajg znalez¢ klientow o podobnych preferencjach, aby zaproponowa¢ im ade-
kwatne filmy, produkty itp. 3. Uczenie ze wzmocnieniem (Reinforcement Learning)
— SI otrzymuje zasady i teorie do zastosowania, nastepnie stara si¢ rozwigzac okre-
$lone problemy i otrzymuje wirtualng nagrodg lub kar¢ za udane lub nieudane proby.
SI moze uczy¢ si¢ poprzez probe i btad. Przykladami zastosowania tej formy uczenia
sg rozne rodzaje gier komputerowych'’.

W tym kontekscie nalezy rowniez wspomniec¢, ze sztuczna inteligencja ma bardzo
szerokie 1 zroznicowane spektrum zastosowan. Sl jest w stanie rozpoznawac i interpre-
towac rozne wzorce, monitorowaé¢ duze zbiory danych, wyciagac¢ cenne wnioski z da-
nych, aby uzyska¢ nowe informacje i dostrzega¢ abstrakcyjne zaleznosci, przewidywacé
lub modelowa¢ prawdopodobny rozwdj trendow w przysztosci, a takze komunikowac
si¢ i wchodzi¢ w interakcje z ludZzmi, otoczeniem fizycznym oraz maszynami'®,

3.SIA REALIZACJA ZADAN EDUKACJI RELIGIJNEJ:
MOZLIWOSCI I OGRANICZENIA ZASTOSOWANIA

Poniewaz zakres funkcji sztucznej inteligencji jest juz ogromny i rozwija si¢
z roku na rok, nie jest zaskoczeniem, ze zainteresowanie tym tematem w naukach
o edukacji i wychowaniu na poziomie miedzynarodowym stale ro$nie'. Publikacje

17 Por. L. Wuttke, dz.cyt., 60—-69; R. Bucher, art.cyt., 15-17; zob. takze: A. C. Miiller, S. Guido,
Introduction to Machine Learning with Python. A Guide for Data Scientists, Boston 2016; W. Holmes,
M. Bialik, Ch. Fadel, Artificial Intelligence In Education Promises and Implications for Teaching and
Learning, Boston 2019.

18 Por. D. Castro, J. New, The Promise of Artificial Intelligence, https://www?2.datainnovation.
org/2016-promise-of-ai.pdf (dostgp: 15.03.2023), 4-5; J. Scherk, G. Péchhacker-Troscher, K. Wagner,
Kiinstliche Intelligenz — Artificial Intelligence, https://www.bmk.gv.at/dam/jcr:32e07784-1825-4441-
880f-39b67cf8fc4b/kuenstliche_intelligenz.pdf (dostep: 11.03.2023), 13-14.

19 Zob. m.in.: Y. Liu, S. Salmiza, J. Huang, M. Syed, A. Syed, Review of the Application of Arti-
ficial Intelligence in Education, International Journal of Innovation, Creativity and Change 12 (2020)
8, 548-562; P. Limna, S. Jakwatanatham, S. Siripipattanakul, P. Kaewpuang, P. Sriboonruang, Review
of Artificial Intelligence (Al) in Education during the Digital Era, Advance Knowledge for Executives
1(2022) 3, 1-9; X. Zhai, X, Chu; Ch.Ch. Sing i in., 4 Review of Artificial Intelligence (A1) in Education
Sfrom 2010 to 2020, Hindawi Complexity 1 (2021) 8812542, 1-18.
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w tej dziedzinie dotycza rdznych aspektow edukacji szkolnej, m.in.: opracowywania
etycznych zasad stosowania SI w edukacji*’; rozwijania kompetencji cyfrowych?!;
wykorzystywania botow nauczycielskich?? lub chatbotéw w edukacji®; tworzenia
narzedzi konwersacyjnych w edukacji** itd. Natomiast recepcja tematow zwigza-
nych z SI w pedagogice religijnej jest wcigz stosunkowo niewielka, a publikacje
w tej dziedzinie koncentrujg si¢ gldwnie na zagadnieniach etyczno-antropologicz-
nych?®, potencjale i ryzykach zastosowania SI w nauczaniu religii chrze$cijanskiej*
i islamskiej?’ oraz na cyfryzacji procesow edukacji religijnej w szerokim sensie®.

2 Zob. m.in.: V. Dignum, The role and challenges of education for responsible AI, London Re-
view of Education 19 (2021) 1, 1-11; M. Taddeo, L. Floridi, How AI can be a force for good, Science
361 (2018) 6404, 751-752; B. Williamson, Big data in education: The digital future of learning, policy
and practice, London 2017.

21 Zob. m.in.: S. K. Leitner, Kiinstliche Intelligenz im Unterricht. Wie ein Conversational Agent
zur Vermittlung von digitalen Kompetenzen eingesetzt werden kann, https://unipub.uni-graz.at/ob-
vugrhs/download/pdf/7708901?originalFilename=true (dostep: 28.03.2023); Digitale Kompetenz.
Herausforderungen fiir Wissenschaft, Wirtschaft, Gesellschaft und Politik, Digitale Kompetenz, red.
M. Friedrichsen, W. Wersig, Wiesbaden 2020; Digitale Bildung und Kiinstliche Intelligenz in Deutsch-
land, red. R. Fiirst, Wiesbaden 2020.

22 Zob. m.in.: S. Bayne, Teacherbot: interventions in automated teaching, Teaching in Higher Ed-
ucation, Critical Perspectives 20 (2015) 4, 455-467; A. Bozkurt, W. Kilgore, M. Crosslin, Bot-teachers
in hybrid massive open online courses (MOOCs): A post-humanist experience, Australasian Journal of
Educational Technology 34 (2018), 3, 39-59; F. Zehner, Kiinstliche Intelligenz. Ihr Potenzial und der
Mythos des Lehrkraft-Bots, https://www.pedocs.de/volltexte/2020/17561/pdf/Zehner 2019 Kuenstli-
che Intelligenz A.pdf (dostep: 29.03.2023).

2 Zob. m.in.: M.A. Kuhail, N. Alturki, S. Alramlawi, K. Alhejori, Interacting with education-
al chatbots: A systematic review, Education and Information Technologies 28 (2023), 973—-1018;
G.J. Hwang, Y.Ch. Chang, 4 review of opportunities and challenges of chatbots in education, Interac-
tive Learning Environments 31 (2023) 7, 4099—4112.

2 Zob. m.in.: P. Yeves-Martinez, D. Pérez-Marin, Prof. Watson: A Pedagogic Conversational
Agent to teach programming in primary education, Proceedings 31 (2019) 1, 1-8.

5 Zob. m.in.: B. Grimme, Bernhard, K7, ein Ernstfall der Religionspddagogik, Religion unterrich-
ten 2 (2022), 38-43; B. Platow, Uber Bildung der Zukunfi. Ein Diskurs iiber technologisch konstituierte
Bildung in theologischer Perspektive, ET-Studies 12 (2021) 2, 223-240; B. Platow, Digitalisierung/
Big Data/Kiinstliche Intelligenz, w: Ethische Kernthemen. Lebensweltlich — theologisch-ethisch — di-
daktisch, red. H. Simojoki, M. Rothgangel, U.H.J. Kortner, Géttingen 2022, 85-95; K. Zweig, art.cyt.

2 Zob. m.in.: E. Kyle, ‘Intelligent’ Religious Education?: Possibilities for Integrating Artificial
Intelligence and other assistive Technologies, https://www.academia.edu/4491545/ Intelligent Reli-
gious_Education_Possibilities For_Integrating_Aurtificial Intelligence_And_Other_Assistive Tech-
nologies (dostep: 03.03.2023); T. Khoa, T. Nguyen, Preliminary Research on the Social Attitudes
toward Al's Involvement in Christian Education in Vietnam: Promoting Al Technology for Religious
Education, Religions 12 (2021) 3, 1-20.

27 Zob. m.in.: Hamruni, S. Suwartini, Artificial Intelligence In Global Islamic Education, Journal
of Humanities And Social Science (IOSR-JHSS) 27 (2022) 6, 39-49; M. Taufik, Strategic Role of Is-
lamic Religious Education in Strengthening Character Education in the Era of Industrial Revolution
4.0, Jurnal Ilmiah Islam Futura 20 (2020) 2, 86—104.

28 Zob. m.in.: Religious Education in a Mediatized World, red. 1. Nord, H. Zipernovszky, Stuttgart
2017; 1. Nord, Konfessionell, kooperativ, kontextuell und digitalisiert. Christliche Bildung in Zeiten der
Digitalisierung, exemplarisch dargestellt mit Bezug auf den evangelischen Religionsunterricht, w: Re-
ligionen und der globale Wandel. Politik, Wirtschaft, Bildung, red. R. Mokrosch, H.E. Mallouki, Stutt-
gart 2019, 169-190; J. Palkowitsch-Kiihl, art.cyt.; T. Gojny, Digitalisierung und Religionsunterricht.



74 MARIUSZ CHROSTOWSKI [6]

Chociaz intensyfikacja badan naukowych, dotyczacych wylacznie tematow
zwigzanych z SI w dziedzinie nauk o wychowaniu i edukacji, w poréwnaniu z pe-
dagogika religijna, jest faktem, nie mozna zapominaé, ze sztuczna inteligencja jest
jedng z najistotniejszych technologii przysztos$ci®. Jest to rowniez megatrend, ktory
ksztaltuje zycie ludzkie i edukacje, stanowigc jednoczesnie wielowymiarowe wy-
zwanie dla catego systemu edukacji szkolnej, a wigc takze nauczania religii®*. W tym
ujeciu, jesli edukacja (w klasycznym sensie) oznacza ,,uwolnienie i umozliwienie
cztowiekowi — a wlasciwie wszystkim ludziom — odpowiedzialnego ksztattowania
wlasnego zycia, a takze wspotzycia z innymi oraz z naturalnym $rodowiskiem na
rzecz wspoélnej przysztoéci™!, a ,,procesy edukacji religijnej [...] sg osadzone w wa-
runkach spotecznych™?, warto rozwazy¢ rowniez mozliwo$ci oraz granice zasto-
sowania SI w konteks$cie realizacji trzech podstawowych zadan edukacji religijnej
z perspektywy katolickiej, a mianowicie: 1) ,przekazywanie usystematyzowanej
i istotnej dla zycia wiedzy o wierze Kosciota”; 2) ,,zapoznanie z formami zywej
wiary”’; oraz 3) ,,wspieranie zdolno$ci do dialogu religijnego i krytycznego osadu™*.
Nawet jesli wspomniane zadania — jak podkres§la N. Mette — wykazujg pewna ten-
dencje do ,,rekatechizacji” szkolnego nauczania religii w Niemczech®*, okreslajg one

Potentiale und Perspektiven, https://rpz-heilsbronn.de/Dateien/Arbeitsbereiche/GPM/GELB/2020/03_
Gojny.pdf (dostep: 20.05.2023); G. Meyer, C. Misera, Virtuelle Welten als Herausforderung fiir die
Religionspddagogik, Osterreichisches Religionspidagogisches Forum, 28 (2020) 1, 13-38; A. Sahu,
S. Samantaray, H. Siddiqua, Cyberspace: A Contemporary Path for Religious Education, w: Smart
Intelligent Computing and Applications: Proceedings of the Third International Conference on Smart
Computing and Informatic, red. S. Ch. Satapathy, V. Bhateja, J.R. Mohanty, S.K. Udgata, Singapore
2020, 155-163; J.-H. Herbst, Yom Overheadprojektor zu Big Data-Analytics? Ideologiekritische Per-
spektiven auf die Digitalisierung des Religionsunterrichts, Osterreichisches Religionspidagogisches
Forum 28 (2020) 1, 179-196; KIBOR (red.), Mensch 4.0 — Maschine 4.0: Bausteine fiir den Religi-
onsunterricht an beruflichen Schulen, Gottingen 2020; Digitalisierung - Religion — Gesellschaft, red.
M. Datterl, W. Guggenberger, C. Paganini, Innsbruck 2021; A. Dietzsch, S. Pfister, Digitaler Religions-
unterricht: Fachdidaktische Perspektiven und Impulse, Stuttgart 2021; M. Gronover, Religidse Bildung
in einer digitalisierten Welt. Beitrdge zur Theorie und Praxis des Religionsunterrichts an berufsbilden-
den Schulen, red. A. Obermann, H. Schnabel-Henke, Miinster 2021.

2 Zob. Europdisches Parlament, Kiinstliche Intelligenz: Chancen und Risiken, https://www.eu-
roparl.europa.eu/news/de/headlines/society/20200918STO87404/kunstliche-intelligenz-chancen-und-
risiken (dostep: 17.03.2023).

30 Zob. m.in.: Sztuczna inteligencja (Al) jako megatrend..., dz.cyt.

3IN. Mette, Das Bildungspotential der Religionen fiir die SchiilerInnen erschlief3en. Plidoyer fiir
einen von Religionen gemeinsam verantworteten Religionsunterricht, Osterreichisches Religionspad-
agogische Forum 26 (2018) 2, 24-25.

32U. Kropad, Religion — Religiositit — Religionskultur: Ein Grundriss religioser Bildung in der
Schule, Stuttgart 2019, 41.

33 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Der Religionsunterricht vor neuen Herausforde-
rungen, Bonn 2005, 18; Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Die Zukunft des konfessionellen
Religionsunterrichts Empfehlungen fiir die Kooperation des katholischen mit dem evangelischen Re-
ligionsunterricht, Bonn 2016, 12—13; Kirchenamt der EKD, Evangelischer Religionsunterricht in der
digitalen Welt. Ein Orientierungsrahmen, Hannover 2022, 35.

3 Por. N. Mette, Der Religionsunterricht in der Schule. Eine solide Grundlage fiir die Weiter-
entwicklung des Unterrichtsfachs, w: Die Wiirzburger Synode. Die Texte neu gelesen, red. R. Feiter,
R. Hartmann, J. Schmiedl, Freiburg i. Br 2013, 57.
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nadal jego heurystyczny horyzont i stanowig tym samym odpowiednie punkty od-
niesienia do ponizszej analizy®.

3.1. SI a ,,przekazywanie usystematyzowanej i istotnej
dla zycia wiedzy o wierze KoS$ciola”

Pierwszy obszar zadan nauczania religii w niemieckich szkotach obejmuje nie
tylko przekazywanie podstawowej wiedzy religijnej, ale takze rozwijanie umiejet-
nosci i postaw, takich jak: tolerancja, szacunek, mito$¢ do wolnosci i blizniego, soli-
darnos¢, nadzieja na zycie wieczne®.

Sztuczna inteligencja moze zatem okazaé si¢ szczeg6lnie pomocna w zakre-
sie wzmacniania przekazywania podstawowej wiedzy o wierze Kosciota w ramach
edukacji religijnej, tj. informacji dotyczacych depozytu wiary, jego wewnetrznej
struktury i logiki, r6znych form religijnego jezyka (np. modlitw, symboli, piesni,
przypowiesci biblijnych), tradycji religijnych, obyczajow oraz wiedzy o innych re-
ligiach — w szczegolno$ei judaizmie i islamie®’. Wazng rolg moga w tym zakresie
odegra¢ interaktywne platformy edukacyjne oraz inteligentne systemy nauczania
(intelligent tutoring systems), oparte na sztucznej inteligencji, takie jak wspominane
juz kilkakrotnie Siri firmy Apple, Cortana firmy Microsoft czy Alexa firmy Amazon.
Odpowiednio zaprogramowani asystenci gtosowi, wspomagani przez SI, mogliby
prowadzi¢ rozmowy z uczniami, wyjasniajac okreslone zagadnienia religijne, trady-
cje religijne, pojecia teologiczne, tto historyczne, historie biblijne itp., bez koniecz-
no$ci angazowania nauczyciela religii. Dodatkowo, dzigeki dostgpowi do obszernej
bazy danych i rozmaitych zasobdéw online, mogliby tworzy¢ interaktywne modutly
edukacyjne, wykorzystujac w nich filmy oraz prezentacje, aby skutecznie przekazy-
waé uczniom wiedzg w sposob wizualny.

Ponadto narzedzie, takie jak ChatGPT, czyli duzy model jezykowy, oparty na
SI, wykorzystuje glownie algorytmy glebokiego uczenia si¢ do generowania, prze-
twarzania i tworzenia jezyka naturalnego®, jak i symulacji ludzkiego dialogu®. Ich
zastosowanie w ramach edukacji religijnej moze wspiera¢ rozwdj pytan i polecen,

33 Por. J. Kénemann, C.P. Sajak, S. Lechner, Einflussfaktoren religioser Bildung. Eine qualitativ-
explorative Studie, Wiesbaden 2017, 11.

3¢ Por. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Der Religionsunterricht..., dz.cyt., 18-23.

37 Por. tamze, 11-12.

38 Zob. m.in.: J. Fazlagi¢, Rozwdj sztucznej inteligencji jako wyzwanie dla systemu edukacji, w:
Sztuczna inteligencja (Al) jako megatrend ksztaltujgcy edukacje. Jak przygotowywaé sie na szanse
i wyzwania spoleczno-gospodarcze zwigzane ze sztuczng inteligencjg?, red. J. Fazlagi¢, Warszawa
2022, 25-37.

¥ Zob. m.in.: S. Luber, Was ist ein Large Language Model (LLM)?, https://www.cloudcomputing-
insider.de/was-ist-ein-large-language-model-llm-a-9b7bdd0c3766b5a9¢c0ec10c909790a3/  (dostep:
28.05.2023); L. Floridi, Luciano, Al as Agency Without Intelligence: on ChatGPT, Large Language
Models, and Other Generative Models, Philosophy & Technology 36 (2023) 15, 1-7.

40 Zob. m.in.: L. Hoffmann, ChatGPT im Hochschulkontext — eine kommentierte Linksammlung,
https://hochschulforumdigitalisierung.de/de/blog/chatgpt-im-hochschulkontext-%E2%80%93-eine-
kommentierte-linksammlung (dostgp: 02.04.2023).
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ktére maja na celu pobudzanie uczniow do krytycznego myslenia oraz glebszej ana-
lizy, interpretacji i oceny przekazywanych informacji. Co wigcej, takie narzedzia
SI moga by¢ zastosowane m.in. do tworzenia ¢wiczen i quizoéw, ktore pomagaja
uczniom w rozpoznawaniu i zrozumieniu kontekstu omawianych zagadnien oraz
w przyswajaniu materiatu. Moga one takze stymulowac nauczanie grupowe i zdalne,
utatwiajac dyskusje i debaty, oferujac strukture rozmowy, feedback w czasie rzeczy-
wistym oraz spersonalizowane wskazoéwki*!.

Aby nie pozostawa¢ wylgcznie na poziomie teoretycznym, chcialbym przed-
stawi¢ quiz, ktory stworzytem za pomocg ChatGPT dla 9. klasy niemieckiego gim-
nazjum, jako podsumowanie pigtego obszaru nauczania, tj. ,,Spotkanie z wiarg zy-
dowska”*2. Ponizsze pole tekstowe 1 zawiera wynik wygenerowany przez chatbota
w odpowiedzi na moje zadanie: Stworz mi quiz skiadajgcy sie z pieciu pytan na
temat ,,Spotkanie z wiarq zydowskq” dla 9. klasy gimnazjum.

1. Ile $wietych ksiag istnieje w judaizmie?
A)1;B)2;C)3;D)4
2. Jakie jest najwazniejsze zydowskie przykazanie?
A) Obchodzenie szabatu; B) Posci¢ w Jom Kipur;
C) Przestrzega¢ zydowskich praw; D) Modli¢ si¢ o okreslonych porach
3. Co jest §wietowane podczas ,,Chanuki*“?
A) Wyzwolenie Zydow z Egiptu; B) Ponowne po$wigcenie drugiej $wigtyni
w Jerozolimie; C) Narodziny Mojzesza; D) Zbiory owocow jesienig
4. Co w judaizmie oznacza stlowo ,,koszer”?
A) Zgodny z prawem; B) Czysty; C) Dozwolony; D) Swiety
5. Ktére zydowskie $§wieto nazywane jest ,,Swietem Szalasow”?
A) Chanuka; B) Rosz Haszana; C) Jom Kipur; D) Sukkot

Pole tekstowe 1. Quiz sktadajacy si¢ z pigciu pytan (tekst wygenerowany przez ChatGPT,
na podstawie polecenia Mariusza Chrostowskiego, 27.03.2023)

Innym realnym zastosowaniem ChatGPT w edukacji religijnej jest rozwijanie
umiejetnosci uczniow w zakresie rozumienia i uzywania jezyka religijnego, ktory
w ostatnich dziesiecioleciach bywa coraz czgséciej postrzegany przez wiele osob jak
nieznany jezyk obcy*. ChatGPT moze pomoc m.in. w przektadaniu teologiczno-

4 Por. E. Kasneci, K. Sessler, S. Kiichemann i in., ChatGPT for good? On opportunities and
challenges of large language models for education, https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/
S1041608023000195 (dostepne: 20.03.2023); L. Bishop, A Computer Wrote this Paper: What Chat-
GPT Means for Education, Research, and Writing, https://ssrn.com/abstract=4338981or http://dx.doi.
org/10.2139/ssrn.4338981 (dostepne: 02.03.2023).

42 LehrplanPLUS, Katholische Religionsiehre 9, https://www.lehrplanplus.bayern.de/fachlehr-
plan/gymnasium/9/katholische-religionslehre (dostgp: 19.03.2023).

4 Zob. m.in.: S. Altmeyer, Fremdsprache Religion? Sprachempirische Studien im Kontext reli-
gioser Bildung, Stuttgart 2011; S. Altmeyer, Zum Umgang mit sprachlicher Fremdheit in religiosen
Bildungsprozessen, w: Sprache. Kommunikation. Religionsunterricht. Gegenwdrtige Herausforde-
rungen religiéser Sprachbildung und Kommunikation iiber Religion im Religionsunterricht, red.
A. Schulte, Leipzig 2018, 191-205; M. Breul, Die Versprachlichung des Religiésen, IRP-Impulse,
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-biblijnych form jezykowych i struktur myslowych na jezyk potoczny oraz wskazy-
wac wzorce myslowe, ktore sg zrozumiale i odnosza si¢ do zycia oraz doswiadczen
miodych ludzi**. Moze on by¢ rowniez wykorzystywany do definiowania poszcze-
golnych pojec, tworzenia glosariuszy termindw religijnych, opracowywania tekstow
pomostowych oraz strategii czytania, utatwiajagcych zrozumienie tekstu®. Zgodnie
z zalozeniem M. Fricke, ze dla wielu uczniéw, a takze nauczycieli niektore frag-
menty Biblii sa trudne do zrozumienia na poziomie poznawczym, np. Rdz 1, 6-7:
»Niechaj powstanie sklepienie w srodku wod i niechaj ono oddzieli jedne wody
od drugich™, poprositem ChatGPT o wykonanie nastgpujacego zadania, ktorego
wynik zostal przedstawiony w polu tekstowym 2: Napisz krotko, jak mozemy dzis
rozumie¢ biblijny fragment: Niechaj powstanie sklepienie w Srodku wod i niechaj
ono oddzieli jedne wody od drugich (Rdz 1, 6-7).

Tekst: ,,Niechaj powstanie sklepienie w §rodku wod i1 niechaj ono oddzieli jed-
ne wody od drugich” (Rdz 1, 6-7) mozna dzi$ interpretowac jako rozréznienie
miedzy wodg wystepujaca na powierzchni ziemi (taka jak morza, rzeki i jeziora)
a woda znajdujaca si¢ w atmosferze (taka jak chmury i opady deszczu). Opisuje
on naturalny podziat wody, ktora wystepuje zarowno na ziemi, jak i w powietrzu.

Pole tekstowe 2. Wyjasnienie do Rdz 1, 6-7 (tekst wygenerowany przez ChatGPT,
na podstawie polecenia Mariusza Chrostowskiego, 26.05.2023)

W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze zardbwno quiz, stworzony przez ChatGPT,
jak 1 wyjasnienie do Rdz 1, 67 sa rzeczowe, logiczne i spdjne. Quiz moze by¢
na przyktad wykorzystany jako czes$¢ jednostki lekcyjnej, ktora podsumowuje caty
piaty obszar tematyczny nauczania religii. Moze réwniez stuzy¢ do sprawdzenia z
uczniami, jak dobrze odpowiedzi przygotowane przez ChatGPT pokrywaja si¢ z tre-
Sciami zawartymi w podreczniku lub np. do wyjasnienia termindw uzytych w quizie.
Wyjasnienie do Rdz 1, 6-7 moze takze stanowi¢ punkt wyjscia dalszych prac indy-
widualnych lub grupowych w kontekscie konfrontacji tekstow biblijnych z aktual-
nym stanem wiedzy oraz osobistymi do§wiadczeniami uczniéw. Ponadto ChatGPT
moze pomodc w analizie duzych zbioréw tekstow biblijnych i teologicznych. Dzigki
zastosowaniu technik rozpoznawania i analizy tekstu, chatbot moglby pomdc ziden-
tyfikowac i wyjasni¢ okreslone tematy lub schematy interpretacyjne, co wspieratoby
uczniow w lepszym zrozumieniu danego tekstu oraz dostrzeganiu jego intertekstu-
alnych powigzan®.

1 (2018), 4-9; A. Schulte, Sprache, https://www.bibelwissenschaft.de/stichwort/200766/ (dostep:
22.05.2023).

4 Zob. m.in.: Kirchenamt der EKD, Im Dialog iiber Glauben und Leben. Zur Reform des Lehr-
amtsstudiums Evangelische Theologie/Religionspddagogik. Empfehlungen der Gemischten Kommissi-
on, Giitersloh 1997.

4 Por. A. Schulte, art.cyt.

4 Por. M. Fricke, Mit ,schwierigen‘ Texten der Bibel umgehen Analysen und Anregungen fiir
Schule und Gemeinde, Zeitschrift fiir Theologie und Gemeinde 11 (2006), 234.

47 Por. M. Graves, ChatGPT s Significance for Theology, Theology and Science, 21 2023, 2, 201-204.
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W $wietle powyzszej analizy nalezy z jednej strony podkresli¢, ze zastosowanie
SI w przekazywaniu wiedzy sprzyja indywidualizacji procesow edukacyjnych na
lekcjach religii, m.in. poprzez dostosowywanie tresci nauczania. Moze to pozytyw-
nie wptynaé na uwzglednianie indywidualnych mocnych i stabych stron uczniow
w klasach o zréznicowanym sktadzie®®. Z drugiej strony nalezy jednak zaznaczy¢, ze
nadmierne korzystanie z personalizowanego uczenia si¢ i nauczania z wykorzysta-
niem systeméw SI moze mie¢ negatywne konsekwencje dla relacji migdzyludzkich
— zar6wno pomig¢dzy uczniami a nauczycielami, jak i pomig¢dzy samymi uczniami®.
Szczegoblnie w aspekcie nauczania religii wazne jest, aby nauczyciel byl postrzegany
nie tylko jako ekspert w dziedzinie religii, ale rowniez jako $wiadek wiary w co-
dziennym zyciu®. SI stanowi zatem narzedzie wspierajgce nauczyciela religii, ale
nie moze go catkowicie zastapi¢ ani wyeliminowac¢®'. Nalezy rowniez pamigtac, ze
nauczanie religii w swojej obecnej formie opiera si¢ w duzej mierze na tzw. zoriento-
wanej konfesyjnie ,,triadzie”, obejmujacej tresci nauczania, nauczycieli i uczniow.
Tylko przy uwzglednieniu oraz wspotdziataniu tych trzech czynnikéw mozna sku-
tecznie ksztattowac umiejetnoscei i postawy zwiazane z religia, takie jak: mito$¢ bliz-
niego, otwartos¢, zyczliwos¢ czy umiejetnos¢ dialogu. Dzieki temu uczniowie moga
rozwija¢ odpowiedzialng, samodzielng i dojrzatg tozsamo$¢ oraz osobowos¢>.

3.2. SI a ,,zapoznanie z formami Zywej wiary”

Kolejnym obszarem zadan, w ramach edukacji religijne;j jest refleksyjne, przemy-
$lane i ukierunkowane zapoznawanie uczniow na dziatania z formami zywej wiary,
majacymi na celu umozliwienie dzieciom i mlodziezy wielowymiarowego — przede
wszystkim praktycznego — zrozumienia chrzescijanstwa. Szczegolng rolg odgrywa tu-
taj praktyka religijna, realizowana np. poprzez rézne formy rytuatéw i nabozenstw>*.
Nalezy zatem stworzy¢ uczniom mozliwos¢ zdobywania osobistych do$wiadczen,
zwigzanych z religig oraz uczestnictwa we wspolnocie Kosciota, np. poprzez odwie-
dzanie miejsc kultu religijnego lub wspo6lng modlitwe®. SI moze znalez¢ w tym zakre-
sie zastosowanie przede wszystkim w trzech nastgpujacych obszarach:

48 Zob. m.in.: R. Bucher, art.cyt.

4 Zob. m.in.: G. Dishon, New data, old tensions. big data, personalized learning, and the chal-
lenges of progressive education, Theory and Research in Education 15 (2017) 3, 272-289; P. Regan,
J. Jesse, Ethical challenges of edtech, big data and personalized learning: twenty-first century student
sorting and tracking, Ethics and Information Technology 21 (2019), 167-179; M.L. Bieronski, Etyczne
i moralne wyzwania zwigzane ze stosowaniem Sztucznej Inteligencji, Kieleckie Studia Teologiczne 19
(2020), 7-25.

50 Zob. m.in.: R. Englert, Der Religionslehrer — Zeuge des Glaubens oder Experte fiir Religion?,
Religionspiddagogische Beitrige 68 (2012), 77-88; R. Burrichter, Zeugen biirgten fiir Briickenbau. Ka-
techetische Blatter 138 (2013), 8-12; E. Gaus, A. Biesinger, Zeugniskompetenz im Fokus. Vom Primat
des Zeugnisgebens im Religionsunterricht, Religionspadagogische Beitrdge 71 (2014), 36—44.

51 Zob. m.in.: F. Zehner, art.cyt.

52 Por. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Die bildende Kraft, dz.cyt., 77-78.

53 Por. tamze, 50-51, 77-78; J. Kénemann, C.P. Sajak, S. Lechner, dz.cyt., 13.

5 Por. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Der Religionsunterricht, dz.cyt., 23-27.

3 Por. tamze, 12—13.
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a. Wirtualne pielgrzymki i wizyty w miejscach kultu religijnego: Rzeczywisto$¢
wirtualna, generowana za pomocg SI, moze umozliwi¢ zar6wno odbywanie
pielgrzymek religijnych, jak i szczegotowe eksplorowanie znaczacych miejsc
kultu’®.

b. Wirtualne rytualy, ceremonie i medytacje: SI moze tworzy¢ wirtualne $rodo-
wiska, w ktorych uczniowie moga projektowac i przeprowadzac rdzne rytu-
aly, ceremonie, medytacje itp. Takie aktywnosci nie tylko pomagaja mtodym
ludziom w rozwijaniu kreatywnosci i odkrywaniu witasnych form ekspresji
religijnej, ale takze pogtebiajg ich znajomos¢ praktyk religijnych oraz zwigk-
szaja zarOwno zainteresowanie, jak i aktywne uczestnictwo w celebracjach
liturgicznych”’.

c¢. Wirtualni duchowi przewodnicy: Wirtualni asystenci SI mogliby pemi¢ role
duchowych przewodnikéw, odpowiadajac — podobnie jak chatboty — na roz-
norodne pytania dotyczace religii i duchowosci. Ich aktywno$¢ moglaby
opiera¢ si¢ na okreslonych tekstach i naukach religijnych oraz obejmowac
np. osobiste porady, modlitwy, ¢wiczenia duchowe czy rekolekcje™.

Chociaz schematy komunikacji i uczestnictwa w religii dynamicznie ewoluujg
pod wptywem praktyk cyfrowych®, a zastosowanie SI w edukacji religijnej moze
przybliza¢ uczniom roézne formy zywej wiary, to jednak ze wzgledu na ich wielo-
wymiarowos¢ nie jest w stanie ich w pelni zastgpi¢. Jest to szczeg6lnie widoczne
w kontekscie performatywnej dydaktyki religii, ktora zaktada osobiste do§wiadcze-
nie jako swoisty klucz do zrozumienia religii®. Owszem, za pomocg wirtualnych
pielgrzymek mozna zwiedza¢ kosScioty i przygladac si¢ poszczegdlnym obiektom,
takim jak: obrazy, rzezby czy drzwi $wigtynne®!, ale czy mozna poczu¢ atmosfe-
re kosSciota, jego zapach, gre §wiatet? Na platformie ,,Roblox” mozna uczestniczy¢
w wirtualnych nabozenstwach liturgicznych®, ale czy jest mozliwe do$wiadczenie
zywej wspolnoty ludzi zgromadzonych w tym samym miejscu, siedzacych w tych

¢ Zob. m.in.: M.W. MacWilliams, Virtual Pilgrimages on the Internet, Religion 32 (2002) 4,
315-335; M. Zimmermann, ,, Dann eben virtuell! * Virtuelle Synagogenbesuche in Deutschland, Reli-
gion 49 (2023), 12-14.

57 Zob. m.in.: R. Chbib, U. Paffrath, Kiinstliche Intelligenz und Religion — Herausforderungen und
Potentiale, Frankfurt a. M. 2020.

8 Zob. m.in.: T.J. Trothen, art.cyt., 1-14 .

59 Por. T. Schlag, Thomas; 1. Nord, Religion, digitale, https://bibelwissenschaft.de/stichwort/200879
(dostep: 21.05.2023).

8 Zob. m.in.: Schauplatz Religion. Grundziige einer Performativen Religionspddagogik, red. T. Klie,
L. Silke, Leipzig 2003; Performative Religionsdidaktik. Religionsdsthetik — Lernorte — Unterrichtspra-
xis, red. T. Klie, L. Silke, Stuttgart 2008; H. Mendl, Religion erleben. Ein Arbeitsbuch fiir den Religi-
onsunterricht. 20 Praxisfelder, Miinchen 2017; H. Mendl, Religion zeigen — Religion erleben — Religi-
on verstehen. Ein Studienbuch zum Performativen Religionsunterricht, Stuttgart 2016.

81 Por. V. Schampaul, Kirchengebdiude entdecken, https://reli-ethik-blog.de/virtuelle-kirchentou-
ren/ (dostep: 27.03.2023).

2 Por. J.A. Austria, Traslacion @ Roblox: The Pandemic and The Emergence of A Virtual Black
Nazarene Sacred Space, https://www.dlsu.edu.ph/wp-content/uploads/pdf/conferences/arts-congress-
proceedings/2021/frdp-01.pdf (dostgp: 23.05.2023).
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samych fawkach 1 wspolnie §piewajacych oraz modlacych si¢? Chatboty, takie jak
Replika, mogg zach¢caé do odkrywania wtasnej duchowos$ci®, jednak czy sg w sta-
nie odpowiedzie¢ na nasze — czgsto przeciez tak bardzo spontaniczne — emocje i wat-
pliwosci, oferujac wsparcie duchowe na glebszym poziomie? Te pytania prowadzg
do wniosku, ze nawet najbardziej zaawansowane i nowoczesne narzgdzia Sl oraz
technologie cyfrowe nie sa w stanie zastapi¢ fundamentalnego aspektu edukacji re-
ligijnej, jakim jest ,,zorientowane na dziatanie rozumienie religii jako praktyki”**.
Nalezy wigc podkresli¢ w odniesieniu do religii i edukacji religijnej, ze wirtualne,
analityczne i zdystansowane podejscie do rzeczywisto$ci zawsze bedzie jedynie czg-
Sciowe i niewystarczajgce®.

3.3. SI a ,,wspieranie zdolnosci do dialogu religijnego
i krytycznego osadu”

Wspieranie zdolnosci do prowadzenia dialogu religijnego oraz krytycznego
osadu stanowi kluczowe i niezwykle istotne zadanie szkolnej edukacji religijne;j.
Wiara, ktora rosci sobie prawo do racjonalnosci, musi wykazywaé wyrazny zwiagzek
z rozumem 1 krytyczna refleksjg. Tylko wOwczas uczniowie sg w stanie wypraco-
wacé wilasne, autonomiczne stanowisko religijne i dziata¢ zgodnie z nim®. Szkolne
nauczanie religii nalezy zatem postrzega¢ jako przestrzen konstruktywnego poszu-
kiwania prawdy. ,,Jest ono prowadzone w oparciu o okre§lone rozumienie prawdy:
prawda nie jest wlasnoscia, ktora kto$ posiada, lecz zobowigzaniem, ktoremu podle-
gaja i ktoremu sg zobowigzani wszyscy uczestnicy procesu nauczania”®’. To wlasnie
6w postulat dgzenia do prawdy stanowi fundament ksztalttowania wlasnego stano-
wiska religijnego, ksztalttowania tolerancji wobec innych pogladéw oraz otwartosci
uczniow na dialog religijny i $wiatopogladowy. Dialog ten powinien obejmowac
zarowno indywidulane przekonania i do§wiadczenia, jak i wiedzg oraz obserwacje,
ptynace z innych religii, $wiatopogladow, dyscyplin naukowych, a takze aktualne
kwestie spoteczno-kulturowe i polityczne. Co wigcej, musi on takze wspierac i pro-
mowac szacunek oraz prowadzenie konstruktywnych rozméw ponad granicami kon-
fesyjnymi, religijnymi i $wiatopogladowymi®s.

8 T.J. Trothen, art.cyt., 1-14 .

% B. Dressler, Darstellung und Mitteilung. Religionsdidaktik nach dem Traditionsabbruch. Reli-
gionsunterricht an hoheren Schulen, Zeitschrift des Bundesverbandes der katholischen Religionslehrer
und Religionslehrerinnen 45 (2002) 1, 16.

8 Por. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Der Religionsunterricht, dz.cyt., 25; Kir-
chenamt der EKD, Evangelischer Religionsunterricht, dz.cyt., 16.

% Por. J. Kénemann, C.P. Sajak, S. Lechner, dz.cyt., 12; Sekretariat der Deutschen Bischofskon-
ferenz, Der Religionsunterricht, dz.cyt., 27-30.

67 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, Der Religionsunterricht, dz.cyt., 28.

8 Por. J. Kénemann, C.P. Sajak, S. Lechner, dz.cyt., 12; zob. takze: K. Lindner, H. Simojoki,
Was Religionsunterricht erreichen will : Bildungsstandards und Kompetenzen, w: Religionsdidaktik
Grundschule: Handbuch fiir die Praxis des evangelischen und katholischen Religionsunterrichts, red.
G. Hilger, W. Ritter, K. Lindner, H. Simojoki, E. Stogbauer, Miinchen 2014, 78-91; J. Woppowa, Der
Religionsunterricht im Licht aktueller Evkldrungen. Zukunftsweisende Anldsse fiir eine kooperative
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SI moze z jednej strony wspiera¢ uczniéw w rozwoju ich zdolnosci do dialogu
religijnego i krytycznego osadu, umozliwiajac im nie tylko szybki dostep do roznych
perspektyw teologicznych i swiatopogladowych oraz kontrowersyjnych stanowisk,
ale takze oferujac skuteczne badanie, analizowanie, pordwnywanie i interpretowa-
nie roznych wzorcéw argumentacyjnych. Moze rowniez wspomagac prowadzenie
dyskus;ji lub debat na tematy (inter-)religijne, zadajac pytania, dostarczajac istotnych
informacji lub przedstawiajac alternatywne poglady. Ponadto, SI moze szybko do-
starcza¢ spersonalizowang informacj¢ zwrotng i dokonywa¢ merytorycznej oceny
tresci, wspierajac uczniow w rozwoju krytycznego myslenia oraz argumentowaniu®.

Z drugiej strony sztuczna inteligencja napotyka rOwniez na pewne ograniczenia
w tym kontekscie, poniewaz jest uzalezniona od danych, ktore sa programowane
przez ludzi lub powstaja w ramach ,,czarnych skrzynek™. Jesli te dane nie repre-
zentujg w pelni réznych tradycji religijnych i $wiatopogladowych, mogg zawierac
uprzedzenia i znieksztalcenia, mogace hamowac zaro6wno sam dialog, jak i zdolnos¢
uczniow do krytycznej oceny okreslonych fenomenow i sytuacji. Ztozono$¢ kwestii
religijnych moze stanowi¢ wyzwanie dla SI, poniewaz w obecnej formie jest ona zdol-
na tylko w ograniczonym zakresie do odpowiedzi na zlozone pytania teologiczno-
filozoficzne, co sprawia, ze niezbedna pozostaje gruntowna ludzka weryfikacja
informacji oraz glgboka analiza, refleksja i interpretacja. Ponadto, subiektywno$¢
i indywidualne doswiadczenia religijne, ktore sa nieroztgcznie zwigzane z religij-
noscig, nie mogg by¢ ignorowane, poniewaz SI moze mie¢ trudnosci z odzwiercie-
dleniem i uwzglednieniem ich réznorodnosci oraz wyjatkowos$ci’'. Dodatkowo, jak
juz wspomniano, nawet najlepsze narz¢dzia cyfrowe nie sg w stanie zastapi¢ osobi-
stego spotkania z innymi ludzmi, ktére wspottworzy mimika, gesty, reakcje, a takze
przestrzen i otoczenie™. W tym sensie rozw6j indywidualnej zdolnosci do oceny
oraz konstruktywnego i otwartego dialogu z osobami mys$lacymi i Zyjacymi inaczej
w pluralistycznym spoleczenstwie, np. z wyznawcami innych religii lub osobami
niewierzacymi, jest w petni mozliwy jedynie w konteks$cie rzeczywistego spotkania,
uwzgledniajacego wszystkie konwergencje i dywergencje migdzy nimi’.

Religionspddagogik von Christen und Muslimen?, HIKMA. Journal of Islamic Theology and Religious
Education 8 (2017), 229-240.

¢ Zob. m.in.: J. Fazlagi¢, art.cyt.; S. Vincent-Lancrini, R. van der Vliesi, Trustworthy artificial in-
telligence (Al) in education: Promises and challenges, OECD: Education Working Papers 218 (2020),
1-17; H. Roberts-Mahoney, A.J. Means, M.J. Garrison, Netflixing human capital development: person-
alized learning technology and the corporatization of K-12 education, Journal of Education Policy 31
(2016) 4, 405-420.

" Por. Ch. Molnar, art.cyt.

"t Zob. m.in.: M.M. Systo, Sztuczna inteligencja wkracza do szkél: jak uczyé sie o Al i z pomocg
Al w: Sztuczna inteligencja (Al) jako megatrend ksztaltujqcy edukacje. Jak przygotowywac sie na szan-
se i wyzwania spoteczno-gospodarcze zwigzane ze sztuczng inteligencjq?, red. J. Fazlagi¢, Warszawa
2022, 74-98; P.J. Denning, D.E. Denning, Dilemmas of Artificial Intelligence, Communications of the
ACM 63 (2020) 3, 22-24.

2 Por. P. Hannikainen, M. Hannikainen, How real is virtual religion?, https://europeanacademyo-
freligionandsociety.com/news/how-real-is-virtual-religion/ (dostep: 23.05.2023).

3 Zob. m.in.: U. Kropa¢, M. Schambeck, Konfessionslosigkeit als Normalfall: Religions- und
Ethikunterricht in sdkularen Kontexten, Freiburg i. Br. 2022; U. Kropac, Perspektiveniibernahme und
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W $wietle powyzszego, a zwlaszcza w odniesieniu do wspierania zdolnosci do
dialogu religijnego i krytycznego osadu w edukacji religijnej, nalezy rowniez zwro-
ci¢ uwagg, ze ekspansja SI rodzi pilne pytania egzystencjalne i teologiczne™: Co roz-
woj SI oznacza dla ludzkiej tozsamos$ci? Czy maszyna, oparta na systemie SI, moze
by¢ traktowana jako ,,zamiennik™ cztowieka? Czy sztuczna inteligencja moze by¢
uznawana za cze$¢ Bozego stworzenia, imago Dei? Co dzieje si¢ z ludzka wolnoscia
w spoleczenstwie zdominowanym przez SI, a takze jakie ma to konsekwencje dla
wolnej woli cztowieka? Na ile sensowne jest promowanie wadliwej i niedoskonatej
SI? Czy wszystko, co umozliwia nowoczesna technika, jest jednoczesnie etycznie
dopuszczalne? Te (i wiele innych) pytania wymagaja szczegdlnej uwagi, zwlaszcza
w ramach przedmiotow, ktére otwieraja specyficzny sposob dostepu do $wiata, czyli
»konstytutywnej racjonalno$ci””®. W programach nauczania religii, etyki i filozofii
istotne sg tematy, takie jak: odpowiedzialno$¢ i sumienie, sprawiedliwo$¢, wolno$e,
godnos¢ i prawa cztowieka, srodowisko i stworzenie, ktore w kontekscie SI powinny
zyskac¢ jeszcze wigksza przestrzen, aby umozliwic¢ uczniom nie tylko stawianie czota
wspotczesnym problemom i wyzwaniom, ale takze odpowiednie na nie reagowa-
nie’®. Ponadto, szczegdlnie w zakresie edukacji religijnej, konieczne jest poglebienie
antropologiczno-teologicznych aspektow rozumienia zjawiska SI”7, poniewaz w ten
sposob wskazane idee stajg si¢ modelem myslenia, ,,przy ktérego pomocy ulega-
ja dekonstrukcji kontrprojekty, a sam podmiot moze inicjowaé rekonstrukcje [zna-
czen]. Jednoczesnie z tymi konstruktywnie krytycznymi perspektywami wyklucza
si¢ demonizowanie postgpu technologicznego lub religijnie motywowane niszczenie
maszyn”’®,

4. ZAMIAST PODSUMOWANIA: GEOWNE PUNKTY KRYTYCZNE

Na podstawie przeprowadzonej analizy, w tym miejscu zostang omowione czte-
ry gtowne punkty krytyczne, ktore sa $cisle zwigzane z dyskutowanymi mozliwo-
$ciami 1 ograniczeniami zastosowania SI w kontekscie realizacji zadan w edukacji
religijnej:

Perspektivenwechsel, w: Handbuch Religionsdidaktik, red. U. Kropac, U. Riegel, Stuttgart 2021, 317—
324; D. Kébisch, Konfessioneller Religionsunterricht angesichts zunehmender Konfessionslosigkeit:
zwolf Thesen, Rpi-Impulse 3 (2017) 3, 11-13; Ch. Salzmann, Lernchance durch Perspektivenwechsel:
Regionales Lernen, Katechetische Blatter 137 (2012) 3, 170-176.

™ Zob. m.in.: A. Foerst, God in the Machine: What Robots Teach Us About Humanity and God,
New York 2004; Y. Wilks, Artificial Intelligence: Modern Magic or Dangerous Future?, London 2019;
L.F. Cormie, Artificial Intelligence: Challenges and Possibilities for Theology and Ethics, Toronto
Journal of Theology 36 (2020) 1, 75-77; Y.S. Song, Religious Al as an Option to the Risks of Superin-
telligence: A Protestant Theological Perspective, Theology and Science 19 (2021) 1, 65-78.

5 Zob. J. Baumert, Deutschland im internationalen Bildungsvergleich, w: Die Zukunft der Bil-
dung, red. N. Killius, J. Kluge, L. Reisch, Frankfurt a. M. 2002, 100—-150.

6 Por. E.-M. Leven, J. Palkowitsch-Kiihl, KI begegnen, https://www.friedrich-verlag.de/digitale-
schule/digital-unterrichten/ki-begegnen-9112 (dostep: 22.05.2023).

7 Zob. m.in.: B. Griimme, art.cyt.

8 B. Platow, art.cyt., 237.
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a. Procesy nauczania i uczenia sie w ramach edukacji religijnej nie mogq zostaé
zastgpione przez SI bez poniesienia wymiernych strat

W centrum pierwszego punktu krytycznego znajduje si¢ teza, ze religia naucza-
na przez boty lub awatary edukacyjne albo odbywajaca si¢ wylacznie w wirtualne;j
klasie, stanowilaby powazna strate dla religijnych proceséw nauczania i uczenia sig.
W tym sensie osobisty i migdzyludzki aspekt edukacji religijnej nie moze zostaé
w zadnym wypadku wykluczony”™. Przyktadowo, bezposrednia wymiana z innymi
uczniami oraz samymi nauczycielami religii w ich autentycznosci i emocjonalnosci
jako $wiadkami wiary, a takze doswiadczenie wspolnoty i modlitwy z nig, krytycz-
nej refleksji 1 dyskusji na lekcjach, pozostaja kluczowymi elementami w przekazy-
waniu i przyswajaniu wiedzy, umiejetnosci i postaw religijnych, ktore s niezbedne
do pelnego zrozumienia religii w spoteczenstwach pluralistycznych. Z tego wzgledu
edukacja religijna wymaga dzi$ i w przysztosci ,,mieszanych rozwigzan”, ktore sta-
nowig symbioz¢ tradycyjnych procesd6w nauczania i uczenia si¢ oraz SI. W zwigzku
z tym SI powinna by¢ postrzegana i wykorzystywana w ramach szkolnego naucza-
niu religii z perspektywy ,,sztuczna inteligencja i cztowiek®

b. SI moze niezamierzenie podwazyé proces upodmiotowienia uczniow

Wsparcie procesu upodmiotowienia uczniow jest w pedagogice i dydaktyce
religijnej kluczows idea refleksyjnego dziatania®'. Jest ono $cisle zwigzane z uzna-
niem obrazu czlowieka jako stworzonego na obraz i podobienstwo Boze (por. Rdz
1, 27) i wskazuje na fakt, ,,ze na tej podstawie dokonuje si¢ stopniowe formowanie
jednostki na dorostego, samodzielnie odpowiedzialnego podmiotu’®. Ponadto, pro-
ces upodmiotowienia jednostki moze rozwija¢ si¢ tylko we wszystkich kontekstach
spotecznych, poniewaz zycie ludzkie zawsze odbywa si¢ w pozytywnych, a tak-
ze negatywnych relacjach z innymi w catym kontekscie kulturowym, spotecznym,
ekonomicznym i politycznym®. W edukacji religijnej samodzielne uczenie si¢ oraz
indywidualne i wspdlne poszukiwanie odpowiedzi na podstawowe pytania ludzkie-
go zycia — skad, po co i dokad? — sg kluczowe w zrozumieniu boskiego obrazu
osoby ludzkiej oraz jej upodmiotowienia®. W tym sensie, zbyt optymistyczne po-
strzeganie mozliwo$ci samoregulowanego uczenia si¢ cyfrowego z wykorzystaniem
SI w edukacji religijnej wymaga krytycznej oceny i stanowi wazny punkt krytyczny.
Trzy aspekty sa szczegolnie istotne®: 1. Samodzielne uczenie si¢ bez odpowiednie-
go wprowadzenia dydaktycznego i odpowiednio zaplanowanych ¢wiczen nie tyl-
ko moze szybko przerosng¢ uczniow, ale takze prowadzi¢ do rezygnacji z nauki.

™ Por. tamze.

80 Zob. m.in.: M.M. Syslo, art.cyt.

81 Zob. m.in.: Zob. m.in.: B. Schroder, Religionspddagogik, Tiibingen 2012; R. Boschki, Subjekt,
https://bibelwissenschaft.de/stichwort/100312/ (dostep: 25.05.2023).

82 N. Mette, Bausteine einer praktisch-theologischen Subjekttheorie, w: Einflihrung in die katho-
lische Praktische Theologie, red. N. Mette, Darmstadt 2005, 66.

8 Zob. m.in.: B. Schréder, dz.cyt.; R. Boschki, Subjekt, art.cyt.

8 Por. T. Schlag, Thomas; 1. Nord, art.cyt.

8 Por. tamze.
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2. Stworzenie cztowieka na obraz i podobienstwo Boga nie ogranicza si¢ do tech-
nicznie krytycznej perspektywy, dlatego uczniowie musza by¢ stawiani przed wy-
zwaniem, by ,,dziata¢ tworczo i rozwija¢ si¢ w kierunku kreatywnej, w pelni sa-
modzielnej, oryginalnej osobowo$ci™®. 3. Rozwo¢j indywidualnej oryginalnosci
i autonomii odbywa si¢ w scenariuszach nauczania, intensywnie wspierajacych
sprzezenie zwrotne, ktore cechuje warto§ciowa i tolerancyjna wspotpraca w klasie,
ktora moze by¢ w rzeczy samej wspierana przez Sl, ale nigdy przez nig zastapiona®’.

c. Watpliwa jakos¢ i procesy pozyskiwania danych treningowych SI mogg wply-
wac na religijne procesy nauczania i uczenia sie, wzmacniajqc uprzedzenia
lub dyskryminacje

Wozrastajaca kompleksowo$¢ SI wptywa na to, Ze staje si¢ ona coraz mniej przej-
rzysta, a ingerencja w jej struktur¢ oraz proba wyjasnienia tego, jak i dlaczego dziata
w dany sposob, s3 z roku na rok trudniejsze. Z tego powodu ponownie nalezy od-
nies¢ si¢ do juz wspomnianych modeli ,,czarnej skrzynki”, ktore sygnalizujg, ze bada-
cze czesto nie wiedzg doktadnie, czego system SI sie ,,nauczy?”®®. Ponadto, systemy
oparte na uczeniu maszynowym reaguja bardzo wrazliwie na najmniejsze zmiany
w danych treningowych. Przedstawiona sytuacja moze prowadzi¢ do tego, ze bledy
w obrebie bazy danych moga by¢ tatwo powielane przez niewtasciwe lub niewystar-
czajace programowanie. Taki stan rzeczy moze prowadzi¢ do sytuacji, w ktorej syste-
my SI, uczone na danych zawierajgcych podejscia dyskryminacyjne (np. kulturowe,
etniczne i religijne), beda przejawiaé te uprzedzenia®. W tym sensie rozpowszech-
nianie i wzmacnianie uprzedzen lub proby jakiejkolwiek dyskryminacji, mogloby
réwniez przyczyni¢ si¢ do zaklocenia, a nawet znieksztatcenia religijnych procesow
edukacyjnych. Szczegdlnie problematyczne wydaje si¢ to, gdy uczniowie samodziel-
nie przyswajajg dyskryminujace tresci za pomoca SI, a ich wiedza nie jest poddawana
krytycznej weryfikacji przez nauczyciela religii i innych uczniow np. w ramach pane-
li dyskusyjnych na lekcji. W zwigzku z tym, przy stosowaniu SI w praktyce edukacji
religijnej nalezy zawsze kierowac si¢ dobrem uczniow i pamigtac, ze ,,bez wzgledu
na to, jakie dziatania podejmujemy (lub ich nie podejmujemy), czlowiek zostanie
skrzywdzony. Z tego tez wzgledu najpierw musza zosta¢ opracowane transparent-
ne zasady etyczne, ktore zapewnia, ze systemy oparte na SI nie bedg uprzedzaé¢ ani
dyskryminowac¢ okreslonych grup kulturowych, etnicznych czy religijnych.

Na tym tle nabierajg szczegolnego znaczenia rowniez watpliwo$ci, zwigzane
z czgsto przywotywanym argumentem playing God®'. Ludzie moga nie tylko przy-
pisywac sobie boskie przywileje, dziala¢ wbrew naturze, podejmowaé decyzje na
podstawie btednej oceny, ale takze stosowac szereg manipulacji, ktorych skutkow

8 Tamze.

8 Por. tamze.

8 Por. F. Pasquale, The Black Box Society: The Secret Algorithms That Control Money and Infor-
mation, Cambridge 2015.

8 Zob. m.in. M.M. Syslo, art.cyt.

% P. J. Denning, D.E. Denning, art.cyt., 24.

°I B. Mackinnon, Playing God, w: Encyclopedia of Bioethics, red. S.G. Post, New York 2004, 456.
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—takze w zakresie systemow SI — nikt dzi$ nie jest w stanie przewidzie¢®. Z tego po-
wodu przy integracji SI nalezy zawsze krytycznie analizowac i dyskutowac przede
wszystkim konsekwencje antropologiczno-etyczne, zwigzane z jej zastosowaniem
w edukacji religijne;.

d. Problemy zwigzane z ochrong danych osobowych i bezpieczenstwem, ogra-
niczong przenaszalnoscig orvaz wysokimi kosztami mogq powaznie utrudnic¢
aplikacje rozwigzan SI w edukacji religijnej

Znaczace ograniczenia etyczne i kolejny punkt krytyczny stanowi kwestia
ochrony danych osobowych i zwigzane z nig systemy $ledzenia, ktére mogg zbierac
szczegOtowe informacje o aktywnosci i preferencjach nauczycieli religii i uczniow®.
Aby rozwigzacé ten problem w sposob trwaty, systemy SI prosza uzytkownikow
o zgode na dostep do ich danych osobowych. Wiele 0os6b wyraza zgode (np. w ra-
mach uzywania ChatGPT), nie zdajac sobie jednak sprawy z zakresu informacji
(metadanych), ktore udostgpniajg i ktdre sg zbierane, takich jak: narodowos¢, jezyk,
lokalizacja, dane biograficzne itp. Tego rodzaju nieswiadome udostepnianie danych
wrazliwych zagraza prywatnosci, dlatego rodzi si¢ takze pytanie, czy etycznie do-
puszczalne jest zmuszanie uczniéw i nauczycieli religii do korzystania z systemow
SI w edukacji, nawet jesli wyrazaja oni zgode na rezygnacje ze swojej prywatnosci’.

Nalezy réwniez zauwazy¢, ze ograniczona przenaszalno$¢ systemow SI stanowi
powazny mankament. Oznacza to, ze systemy SI, zaprogramowane dla konkretnych
warunkow (np. dla okreslonych ucznidéw, nauczycieli religii, klas i szkot), zazwyczaj
sg nieprzydatne dla innych grup uzytkownikow®. Ponadto nie powinna by¢ igno-
rowana kwestia kosztow — zwlaszcza w kontekscie niedofinansowanego systemu
edukacji w Niemczech?. Cho¢ trudno jest oszacowac koszty opracowania i wdro-
zenia systemu SI w zakresie edukacji religijnej bez szczegdtowego zapoznania sig¢
z projektem, warto zauwazy¢, ze wersja podstawowa aplikacji, opartej na rozwia-
zaniach SI, kosztuje (wedhug analitykéw innowacji) okoto 50 000 USD?". Koszty
zwigzane z SI — szczegolnie w sytuacji, w ktorej edukacja religijna jest traktowana
jako res mixta, zaktadajaca wspotprace Kosciota i panstwa — powinny by¢ uwaza-
ne za jedno z gtownych utrudnien w realizacji specyficznych rozwigzan w zakresie
wspierania religijnych proceséw nauczania i uczenia si¢ przez nowe technologie.

Wskazane punkty krytyczne wyraznie wskazuja na potrzebe wysokiej rozwagi
1 poglebionej refleksji w odniesieniu do zastosowania SI w edukacji religijnej tak,
aby ta technologia mogta sthuzy¢ kompleksowemu przekazywaniu uporzadkowanej
i zyciowo istotnej wiedzy religijnej, praktycznemu zaangazowaniu w formy zywej

°2 Zob. m.in.: M.L. Bieronski, art.cyt.

% Zob. m.in.: P. Regan, J. Jesse, art.cyt.; S. Akgun, Ch. Greenhow, Artificial intelligence in educa-
tion: Addressing ethical challenges in K-12 settings, Al and Ethics 2 (2022), 431-440.

% Por. tamze.

% Zob. m.in.: M.M. Systo, art.cyt.; R. Bucher, art.cyt.; H. Roberts-Mahoney, A.J. Means,
M.J. Garrison, art.cyt.

% Zob. m.in.: M. Schrooten, Bildungsfinanzierung — Fokus Schule, Frankfurt a. M. 2021.

7 Por. A. Klubnikin, How much does artificial intelligence cost? Well, it depends, https://itrex-
group.com/blog/how-much-does-artificial-intelligence-cost/ (dostep: 26.05.2023).
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wiary oraz skutecznej promocji zdolnosci do dialogu religijnego i podejmowania
krytycznych osagdow. W tym sensie w przysztosci niezbgdna bedzie szeroka dysku-
sja naukowa w obszarze pedagogiki religijnej, ktora pozwoli znalez¢ interreligijne,
interdyscyplinarne i etycznie uzasadnione odpowiedzi na pytanie, jak SI moze zo-
sta¢ wykorzystana do efektywniejszej realizacji zadan edukacji religijnej. W zwigz-
ku z tym omawiany temat z pewnoscia pozostanie cyber-muzykq, nadajaca ton przy-
sztosciowej dyskusji o edukacji religijnej.
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APPLICATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE
IN RELIGIOUS EDUCATION IN GERMANY:
POSSIBILITIES, LIMITATIONS AND FOCAL POINTS

Summary

As the teaching of religion aims to prepare students for responsible participation in an increas-
ingly technologically advanced society, the question of whether and to what extent artificial intelligence
(AI) can be used in this subject becomes relevant. In this context, this article has three main objectives.
First, it will explain the concept of Al and how it functions. Second, it will provide examples of the
possibilities and limitations of using Al in implementing three fundamental tasks in religious education
in German schools: imparting structured and essential knowledge about Church faith, familiarising
students with forms of spiritual practice, and fostering dialogue and critical thinking skills. Finally, it
outlines four critical points largely derived from analysis, which address potential risks in using Al for
teaching and learning religion: undermining student empowerment, reinforcing prejudices or discrimi-
nation through questionable data quality and Al training processes, data protection concerns, limited
portability, and high costs associated with Al systems.
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