Waltraud Schreiber

Kategoriale Schulbuchforschung als Grundlage fiir
empirische Untersuchungen zu kompetenzorientier-
tem Geschichtsunterricht

Im Rahmen des FUER Projekts konnte, gefordert vom Stifterverband der Deut-
schen Wissenschaft und der KU Eichstitt-Ingolstadt, zwischen 2003 und 2007
ein Grundlagenforschungsprojekt zur Schulbuchanalyse durchgefithrt werden:
Mit den Methoden der kategorialen Struktur- und Inhaltsanalyse wurden in
Schulbiichern spezifische historische Narrationen' zum einen auf ihre Struktur
hin untersucht, zum anderen auf ihre Verwendbarkeit fiir einen kompetenzorien-
tierten Geschichtsunterricht.”

Das Augenmerk lag nicht auf der Analyse von Kapiteln zu bestimmten Themen,
sondern auf der Erarbeitung einer Logik fiir die Analyse, wobei ein narratives
Geschichtsverstindnis zugrunde gelegt ist und ein auf die Entwicklung eines re-
flektierten und (selbst-)reflexiven Geschichtsbewusstseins, damit auf Kompeten-
zorientierung, ausgerichtetes Verstindnis von Geschichtsunterricht.

Fundiert wird die Vorgehensweise durch die innerhalb des FUER-Projekts aus-
differenzierte Einsicht, dass neben der Re-Konstruktion die De-Konstruktion die
zweite Basisoperation fiir den Umgang mit Geschichte ist.’ Darunter wird die

1 Das Korpus besteht aus etwa 80 aktuell zugelassenen deutschsprachigen Geschichtsbiichern aus
deutschen Bundeslindern, Osterreich, der Schweiz, Siidtirol, Ostbelgien und aus fiir den deutsch-
sprachigen Geschichtsunterricht {ibersetzten ungarischen und ruménischen Geschichtsbiichern.
Wir beriicksichtigen alle Schularten. Es wird cin breites Themenspektrum abgegriffen (Christia-
nisierung, Sikularisation, ,,Wende“ 1989/90), das sich cpochal und kategorial unterscheidet,
langfristige Entwicklungen ebenso wie Einzelercignisse, Personifizierungen strukturelle Schwer-
punktsetzungen umfasst und zugleich Moglichkeiten des kategorialen Vergleichs erdffnet.
Dariiber hinaus werden — auf dem Weg iiber Qualifikationsarbeiten — weitere Stichproben unter-
sucht (DDR Geschichtsbiicher, ,historische Karten®, Geschichtsbiicher aus dem englischen
Sprachraum).

2 Vgl. Schéner, Alexander/Schreiber, Waltraud: Schulbiicher analysieren: Grundlagen — Methoden
— Praxis. Neuried 2008 (im Druck); Schreiber, Waltraud/Mebus, Sylvia (Hrsg.): Durchblicken —
Die De-Konstruktion von Schulbiichern (Themenhefte Geschichte 1). Neuried *2006, dort insbe-
sondere Schoner, Alexander/Schreiber, Waltraud: De-Konstruktion des Umgangs mit Geschichte
in Schulbiichern. Vom Nutzen wissenschaftlicher Schulbuchanalysen fiir den Geschichtsunter-
richt, S. 21-32; Schreiber, Waltraud/Gruner, Carola (Hrsg.) u. Mitarb. v. Labhardt, Robert:
Geschichte durchdenken. Schiiler vergleichen internationale Schulbiicher. Das Beispiel: ,,Wende
1989/1990%, Neuried 2008 (im Druck), dort insbesondere Schoner, Alexander: Vom Nutzen
wissenschaftlicher Schulbuchanalysen fiir die Praxis. Schlaglichter auf ein kategoriales, empi-
risch-qualitatives Grundlagenforschungsprojckt. Dic Eichstitter Schulbuchanalysen.

3 Vgl. Schreiber, Waltraud: Kompetenzbereich historische Methodenkompetenzen. In: Korber,
Andreas/Schreiber, Waltraud/Schéner, Alexander (Hrsg.): Kompetenzen historischen Denkens.
Ein Struktur-Modell als Beitrag zur Kompetenzorientierung in der Geschichtsdidaktik (Kompe-
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Analyse und die darauf zuriickgreifende Beurteilung historischer Narrationen
verstanden, die u.a. in der Geschichtswissenschaft oder der dffentlichen Ge-
schichtskultur vorliegen. Die Methodik der De-Konstruktion ist in mehreren Bei-
tragen ausdifferenziert worden, immer wieder auch in Form von LLeitfaden“?
Die fiir die kategorialen Schulbuchanalysen vorgeschlagene Analyselogik wurde
in einem Raster konkretisiert, das Grundlage fiir computergestiitzte Analysen mit
dem Programm MaxQDA 2 war. Die Analysekriterien wurden sowohl aus der
Geschichtstheorie und der Geschichtsdidaktik deduziert, als auch induktiv am
untersuchten Bestand erweitert. Alle Codes wurden durch eine Codierregel und —
wann immer sinnvoll bzw. notwendig — durch konkrete Beispiele definiert; damit
wird die Reliabilitit der Analyse innerhalb des Schulbuchprojekts, aber auch die
Nutzung des Rasters fiir die Analyse anderer Textgattungen unterstiitzt.

Die Frage nach der ,JKompetenzorientierung™ von Geschichtsbiichern wurde als
zweiter Schwerpunkt im Projekt verfolgt. Wir haben uns dabei am Kompetenz-
Strukturmodell der FUER-Gruppe orientiert.” Erhoben werden nicht nur explizite
Hinweise auf Kompetenz-Orientierung, sondern auch ,,Bausteine®, also Elemen-
te, die es erlauben, Schulbiicher zur Kompetenz-Forderung zu nutzen, obwohl sie
gar nicht explizit darauf ausgelegt sind.

Bausteine zur Kompetenzforderung finden sich in jedem Buch. Fiir die Nutzung
von Bausteinen zur Kompetenz-Férderung bekommen die Arbeitsauftriige eine
grofie Bedeutung.

Derzeit wird, w.a. in Zusammenarbeit mit dem Institut fiir Wissensmedien
(IWM), Tiibingen, das Design fur Folgestudien erarbeitet, bei denen der Fokus
auf die Rezipientenseite und auf die Nutzung der Materialien gelegt werden
wird. Der hier vorliegende Beitrag skizziert einen moglichen Ansatzpunkt.
Ausgegangen wird dabei von Arbeitsaufiragen, wie sie in Schulbiichern vorkom-
men. Aus den Schulbuchanalysen kénnen Vorschlige zur Optimierung der Auf-
gabenstellung abgeleitet werden (A). Aus Schulbiichern werden nicht nur Vor-
schlige fiir Arbeitsaufiréige entnommen, sondern auch die Arbeitsmaterialien, mit
denen die Schiiler arbeiten sollen. Sie werden mit Hilfe eines vereinfachten Ras-

tenzen: Grundlagen — Entwicklung — Forderung; Bd.2). Neuried 2007, S. 194-235.

4 Vgl v.a. Schreiber, Waltraud: Leitfaden De-Konstruktion. In: Mebus Sylvia/Schreiber, Waltraud
(Bearbeiter): Geschichte denken statt pauken. Didaktisch-methodische Hinweisc und Materialicn
zur Férderung historischer Kompetenzen. Meiflen 2005, S. 217-225. Vgl. auch dic von
Geschichtslehrern fiir Geschichtslehrer, von Studierenden filr Studierende, von Schiilern fiir
Schiiler verfassten Leitfiiden zur De-Konstruktion von Geschichtsbiichern in: Schreiber/Gruner
(Anm., 2).

5 Vgl Schreiber, Waltraud v.a.: Historisches Denken. Ein Kompetenz-Strukturmodell (Kompeten-
zen: Grundlagen — Entwicklung — Férderung; Bd. 1). Neuried 2006; vgl. Kérber/Schreiber/Schi-
ner (Anm. 3).




ters analysiert und bei Bedarf bearbeitet/optimiert (B). Die Schiiler setzen die Ar-
beitsauftriige um. Ihre Arbeitsergebnisse werden analysiert. Dabei kommt eine
vereinfachte Variante des Analyserasters zur Anwendung (C).— Der Vorteil dieses
Vorgehens liegt darin, dass Arbeitsauftrag, Material und Ergebnis mit Hilfe der-
selben Analysemethode und unter Riickgriff auf die bereits erarbeiteten Kriteri-
en/Kategorien untersucht und ausgew#hlt, und damit zugleich besser auf einan-
der bezogen werden konnen. Dariiber hinaus wird am Belspiel der Arbeitsauftri-
ge eine methodische Vertiefung vorgenommen, um die Tragweite des Analy-
serasters abschiitzen zu kénnen (D). SchlieBlich wage ich einen Ausblick auf zu-
kiinftige Empirieprojekte.

(A) Arbeitsauftrige in Schulbiichern

Im Rahmen des Schulbuchprojekts wurden mehr als 500 explizit ausgewiesene
Arbeitsauftrige analysiert, dazu kamen 96 implizite Arbeitsaufirige. Darunter
versteht man solche, deren ,,Aufforderungscharakter” nicht auf den ersten Blick
zu erkennen ist. Sie sind meist im Lehrtext oder in den Begleittexten zu den Ma-
terialien zu finden, sind nicht explizit als Arbeitsauftrige gekennzeichnet, kon-
nen jedoch als Arbeitsaufirige verwendet werden, z. B. weil sie mit Operatoren
arbeiten und zum Umgang mit Vergangenheit/Geschichte auffordern.

Die Arbeitsauftrige sind Teil des so genannten ,,Autorentexts™ Der Autor/das
Autorenteam verfasst diese Arbeitsaufirige eigens fiir die historische Narration
des Schulbuchkapitels, ebenso wie den Lehrtext, Uberschriften oder Begleittexte
2u Materialien. Alle Teile des Autorentexts und die von den Autoren ausgewdéhl-
ten Materialien bilden zusammen eine historische Narration zur Fragestellung
des jeweiligen Kapiltels.
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Abb. 1: Elemente der historischen Narration eines Kapitels im Schulgeschichtsbuch
Arbeitsauftriige zihlen zu den medien- und adressatenbezogenen Spezifika,
durch die historische Narrationen in Schulbiichern gekennzeichnet sind. In den
Arbeitsauftrigen kommen die Autorenintentionen fiir die jeweiligen Sinneinhei-
ten explizit und/oder implizit zum Ausdruck. Die narrative Struktur der Schulbii-
cher ist — idealtypisch gesehen — durch weitere Merkmale gekennzeichnet, z.B.
dadurch dass
e hiufig ,narrative Klammem* zur Herstellung eines Sinnkontinuums,
also zur Verkniipfung der drei Zeitebenen Vergangenheit, Gegenwart,
Zukunft zu einem ,,Plot* verwendet werden; durch sie wird diese Ge-
schichte in ein Vorher und ein Nachher ,,eingebaut™;
e die Narration durch zahlreiche gliedernd organisierende Einheiten
strukturiert wird,
e die Textstruktur
o durch Materialien transparent gemacht,
o und durch verstindnisfordernde Einheiten akzentuiert wird.
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Abb. 2: Aufbau und Strukiur eines Schulbuchkapitels, verdeutlicht am Beispiel des
Lehrwerks Kletl Zeitreise 5/6, Brandenburg®.

Durch die kategorial ansetzenden Analysen, die auch die Arbeitsauftrige
untersuchen, kann das ,, Strickmuster* erfasst werden, nach dem Arbeitsauftrige
in Schulbiichern verfasst werden.” Daraus konnen Kriterien zur Konstruktion von
Arbeitsauftrigen fiir den Unterricht abgeleitet werden. Deren Haltbarkeit muss

empirisch gepriift werden.

(B) Passagen und Elemente aus Schulbiichern auswiihlen und als den
Arbeitsauftrigen zugeordnetes Arbeitsmaterial nutzen

Weil Arbeitsauftrige in Schulbiichern Teil der historischen Narration sind, zeigen

die Analysen, inwiefern

6 Grafik aus: Karl, Christian/Wester, Ina (u. Mitarb. v. Klebl, Christoph): Aufbau und Struktur
eines Schulbuchkapitels, verdcutlicht am Beispiel des Lehrwerks Klett Zeitreise 5/6, Branden-
burg. In: Schreiber, Waltraud/Mebus, Sylvia (Hrsg.): Durchblicken — Die De-Konstruktion von
Schulbiichern (Themenhefte Geschichie 1). Neuried 22006, S. 35.

7 Aus den Schulbuchanalysen kann empirisch gesittigt festgestellt werden,

1. wie die entsprechenden Arbeitsauftrige konstruiert sind;

2. welche Aktionen Arbeitsauftrige bei den Schiilern bewirken wollen;

3. auf welche Elemente des Schulbuchkapitels sich die Arbeitsauftrige beziehen;

4, wo Mingel in der Konstruktion von Arbeitsauftrigen bestchen.
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«  in den Biichern an anderem Stellen die von den Arbeitsauftrigen ange-
zielten Aktionen unterstiitzt werden,
+  die Biicher die geforderte Arbeit nicht unterstiitzen, weil sie zu wenige
Bezugs- und Ankniipfungspunkte bieten,
«  Arbeitsaufiriige iiber die Kapitel hinausweisen.
Weil die Schulbuchanalysen auch auf Kompetenzorientierung abheben, kann ge-
klart werden, inwiefern die Arbeitsaufirige
«  explizit auf die Passagen des Schulbuchs bezogen sind, die der Forde-
rung historischer Kompetenzen dienen sollen
+  auf Passagen bezogen sind/bezogen werden konnen, die als ,.Bausteinen
zur Kompetenzentwicklung® ausgewiesen sind
Aus diesem Grund ist geplant, Schulbiicher und ihre Arbeitsauftrige auch als
Teil des Settings der neuen Studie zur Kompetenz-Orientierung im Geschichts-
unterricht zu nutzen. Das Raster kann (in einer verkiirzten Form) zur Auswahl
von geeigneten Arbeitsaufiriigen und von zugehorigen Schulbuchpassagen ge-
nutzt werden. Es konnen in der Vorbereitung filr das jeweilige Unterrichtsthema
dann insbesondere
«  Ansitze in Schulbuch-Kapiteln gesucht werden, die eine ,explizite
Kompetenzforderung" beabsichtigen bzw. ,Bausteinen fiir Kompetenz-
Forderung® ausgewihlt werden.
«  Im Anschluss daran kénnen Arbeitsaufirdge, die dazu formuliert sind,
herausgesucht und danach eingeschitzt werden, ob sie libernommen,
optimiert bzw. neue formuliert werden sollen.

(C) Analyse der Arbeitsergebnisse der Schiiler

Abschliefend kann, was die Schiiler aufgrund der Arbeitsaufirage produziert ha-
ben, mit Hilfe einer Kurzform des Rasters analysiert werden. In der Regel wird
es sich um historische Narrationen bzw. um Teile derselben handeln.
Wenn dieselbe Methode (kategorial ansetzende qualitativen Inhalts- und Struk-
turanalyse)

«  fiir die Konstruktion der Arbeitsaufirige,

«  die Auswahl des Materials,

+  die Analyse der Ergebnisse der Schiiler verwendet wird,
dann ist ein empirisch valides Auf-Einander-Beziehen méglich. Gegebenenfalls
kann auch computergestiitzt gearbeitet werden.
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Eine Erweiterung des Rasters und die Aufnahme zusétzlicher Methoden zur Er-
hebung von SchiileriuBerungen sind mdglich und notwendig. Das Prinzip der ka-
tegorialen Analyse der AuBerungen sollte aber erhalten bleiben.

Uber die Analyse der Arbeitsergebnisse hinaus, sollten zusitzlich die Prozesse
erhoben werden, die den ,.Umgang mit Arbeitsaufirdgen® erfassen. Beobach-
tungs- und Analysekriterien werden derzeit erarbeitet.

(D) Methodische Vertiefung

Um zu zeigen, wie das Grundlagenwissen iiber Arbeitsaufirige zustande kommt
und zu verdeutlichen, wie es weiter genutzt werden kann, skizziere ich kurz die
Vorgehensweise bei der Analyse von Arbeitsauftrigen als Teil der historischen
Narration eines Schulbuchkapitels.

1. Verfahrensweisen und Ergebnisse bei der De-Konstruktion von Arbeitsauj-
tréigen

Die Entscheidung fiir die computergestiitzte Arbeit bringt mit sich, dass fir alles,
was untersucht werden soll, mit Indikatoren gearbeilet werden muss, die katego-
rial erfassen, was erfragt werden soll. Diese Indikatoren sind besonders wertvoll
fiir die Folgestudie, weil sie nicht nur zur De-Konstruktion der Arbeitsauftrige
und ihrer Beziige zu den anderen Textteilen genutzt werden konnen, sondern
auch zur Optimierung bzw. Neu-Konstruktion von Arbeitsauftrigen: Sie bilden
eine Art Konstruktions-Baukasten,z.B. fir Entwicklung von Arbeitsauftrigen.
Der erste Schritt der Analyse ist, dass nach Oberflichenkriterien entschieden
wird, ob ein Arbeitsauftrag vorliegt. Dazu ist zu kliren, woran man Arbeitsauf-
trige iiberhaupt erkennt. Dabei sind die formalen Hinweise im Layout eine Hilfe,
reichen aber nicht aus, weil insbesondere in Methodenseiten und -abschnitten,
aber auch in Lehrtexten Arbeitsauftrige auch in den Text integriert sein kdnnen.
Das entscheidende Kriterium ist, dass ein Adressat angesprochen wird, der eine
Aktion ausfithren soll. Dies geschieht mit Hilfe von Operatoren.

Indikatoren dafiir sind Verben, in der Regel in der Anredeform, die die zu leisten-
de Tatigkeiten initiieren und steuern. Die Verben tauchen hiufig im Imperativ
auf (Erklire, erklirt....). Méglich ist auch der Imperativ II (Jetzt konnt ihr erkla-
ren, Ihr sollt nun erkldren).

Die Operatoren treten in der Anredeform ,,Du”, , Ihr*, ,,Sie®, ,,man* auf.

In den von uns untersuchten 80 Schulbiichern konnten wir 55 verschiedene Ope-
ratoren feststellen, die sich biindeln lassen. Das Kriterium sind dabei die Aktio-
nen, die sie ausldsen wollen. Das Vorgehen erinnert an dasjenige der von der
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Kultusministerkonferenz erlassenen LEPAs",
derungen in der Abiturpriifung”. Die Operatore
,.Lernleistungen bezogen und dabei die Stufen ,,

der ,.Einheitlichen Priifungsanfor-
n werden dort auf spezifische
Reproduktion®, ,, Transfer und

Reorganisation®, .Reflexion und Probleml&sung™ unterschieden. Diese werden

als Schwierigkeitsstufen wahrgenommen un

d zur Benotung herangezogen.®
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und Methoden auf andere Sachverhalte.

Der Anforderungshereich TIT unfasst
den reflexiven Umgang mit neuen

Pro I
Methoden und gewonnenen
Erkenntnissen, um zu cigenstindigen
Begr Folgerungen, D

Arbeitstechniken.
und Wertungen zu gelangen.

£nrd

Dies erfordert vor aflem Leistangen der
Reflexion und Problemidsung,
inshesondere:

tions-

Dies vor 2llem Reorpanisations-

Dies erfordert vor atlem Rep
und Transferleistungen, insbesondere:

leistungen, inshesondere:

Erkldren kausaler, strukturefier bzw.
zeitlicher Zusammenhinge -

Wiedergeben von grundlegendem -

historischen Fachwissen Entfalten einer strukturiesten,

ltiperspektivischen und
- Bestimmen der Quelienart ~  sinnvelies Verkntpfen historischer [T;h‘:m pek ssten historischen
. ’ Sachverhalte zu Verlaufen und entadi )
—  Unterscheiden zwischen Cuetlen und Sebanien Argumentation
Dasaisngen Analsiren von Quellen oder - Diskuticren historischer Sachverhalte
L Putock von Infi i i Dm:/.;llungcn und Probleme
Quellen und Darstellungen B _ (fberprifen von Hypothesen zu

Konkretisieren hzw. Abstrahieren von

—  Bestimmen von Raum und Zeit . i I
b Sashvebaie Aussagen der Quelle oder Darstellung .

historischen Fragestellungen
Entwickeln eigener Deutungen

—~  Reflektieren der eigenen
Urteilshildung unter Beachtung

|
Abb. 3+ nach: http:/fwww.kmk.org/doc/beschl/1 96-13 EPA-Geschichte-Endversion-
Jormatiert.pdf

Unsere Schulbuchanalysen, die die ,,real vorfindlichen® Arbeitsauftrige als Teil

der Narration untersuchen, zeigen uns aber, dass die ,,Operatoren” nicht ausrei-
chen, um zu bestimmen, welche Aktion die Probanden zu erbringen haben oder
gar, um zu klassifizieren, was die Schiiler leisten sollen. Um tragfihigere Aussa-
gen treffen zu konnen, werden weitere Aspekte getrennt codiert und dann durch
Code-Korrelation in Zusammenhiinge gesetzt.

Solche Codierungen sind z.B.:

FRAGEWORTER TN ARBEITSAUFTRAGEN
Noch recht nahe an der Oberflichenkodierung liegt die Feststellung, dass die
Operatoren z.T. durch Fragewdrter prizisiert werden. Diese haben die Funktion,
das Ziel des Arbeitsauftrags genauer zu bestimmen. Indem diese Fragewdrter
z.B. das erwiinschte Argumentationsmuster ausweisen, verindern sie die Qualitit
der Anforderung.

8§  Zur Problematik der Verwendung der Anforderungsbereiche als Schwierigkeitsstufen vgl. uv.a.
Korber, Andreas: Graduierung. Die Unterscheidung von Niveaus der Kompetenzen historischen
Denkens. In: ders./Schreiber/Schoner (Anm. 3), S. 415-472, hier S. 436f.
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Manchmal werden die Operatoren weggelassen; in ei
dann ,,nur Fragen {ibrig. In solchen Fillen muss durch den Kontext ab
Charakter als Arbeitsauftrag klar werden.

INHALTLICHE ,.F OLLUNG" DER ARBEITSAUFTRAGE
ematisch ausgerichtet. Die Ausrichtung kann
cheh-

Arbeitsauftrage sind immer auch th
inhaltsbezogen sein, also die Arbeitsauftrige auf historische Ges

nisse/Zustinde beziehen;
. fachspeziﬁsch-methodisch sein, also Arbeitsaufirige auf den Umgang
mit Materialien abstimmen;
o Arbeitsauftrige auf Theoriefra-

Geschichtstheoretisches betreffen, als

gen richten;

. auf die Kompetenzforderung gerichtet sein.

Derartige Ausrichtungen tauchen natiirlich nicht nur in Arbeitsauftrigen auf. In-

dem man diese Elemente in den Arbeitsaufiriige wie in den anderen Teilen der

Narration aufsucht, werden Aussagen iiber die Beziehung des Arbeitsauftrags
Das Schulbuch kann damit als ,,Arbeitsmaterial® fiir

betrachtet werden.

Weise Kriterien und Indikatoren

eispiele sollen zur

sum Gesamitext moglich.

die Beantwortung der Arbeitsauftrige
Wir haben uns auf deduktive und induktive
kategorial zu fassen. Einige B

erarbeitet, um die JFiillungen®

Verdeutlichung dienen

Die Geschehnisse/Zustande/Handlungen, um diees g
Kategorien Triger/Ziele und Motivationen erfasst. Sie we

Art der Verben klassifiziert. AuBerdem konnen sie als Ereignis, P

ausgewiesen werden.

Sie werden nach ihrer Bedeutung strukturiert, indem eine Klassifikation nach
Schliisselereignis* erfolgt. Die zentrale Kategorie, die fur

macht wird, kann ebenfalls herausgestellt wer-

im Politischen, im Sozialen, im Wirt-
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den, indem codiert wird, ob die Ursache
rrschenden Kommunikationsstruktur

schafilichen, im Religidsen, in der vorhe

oder z.B. in der Raumsituation gesehen wird.
die beriicksichtigt werden soll, kdnnen systemati-
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d. Die Deutungen konnen z.B. als
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rden zudem durch die
rozess, Struktur

,.Schliisselfigur®, .,
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ert werden oder als Sinnbildungen fur die

Sachurteile iber Vergangenes klassifizi
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Abb. 4- Kohdrenzen zwischen Arbeitsaufirdgen und Sakramentar

BEARBEITUNGSHINWEISE IN ARBEITSAUFTRAGEN




In manchen Arbeitsauftragen sind dariiber hinaus Hinweise/ Hilfestellungen zur
Bearbeitung enthalten. Es kann sich dabei um Verweise auf die Bearbeitungs-
grundlage handeln, die herangezogen werden soll (Verwende zur Beantwortung
M 1 und M 3). Zum Teil werden in den Arbeitsauftrigen auch die Methoden be-
nannt, die bei der Bearbeitung zur Anwendung kommen sollen. Wenn auf fachs-
pezifische Methoden verwiesen wird oder auf spezifische Darstellungsformen
(setze in ein Rollenspiel um, Erarbeite eine Statistik), kann dies den Ubergang
zur Forderung der historischen Methodenkompetenz markieren. Zum Teil wer-
den auch pidagogisch-didaktische Hinweise, z.B. auf die Sozialformen gegeben.

»1. Schreibe einen Lebenslauf von Bonifatius oder zeichne ein Bild aus
seiner Lebensgeschichte. Nutze dazu M1, VT, M2.*

2. Papst Gregor empfiehlt Missionsmethoden (Q2). Spielt danach eine
Missionsszene. Sprecht anschlieBend iiber eure Eindriicke. Urteilt.“'®

Als Restimee kann festgehalten werden, dass die durch Arbeitsauftrige angeziel-
ten Lernleistungen eben nicht nur von den Operatoren abhéngen!

2. Arbeitsaufitrige und Kompetenz-Firderung

Zwar gelil es i denr necren Blchenm (seit Z002) bintiger als ir den diteren ge-
zielt um die die Férderung historischer Kompetenzen. Nicht immer sind die

Schulbuchautoren dabei jedoch konsequent. Wir haben es deshalb eher mit ,,Bau-

steinen® zur Kompetenzforderung zu tun, die entsprechend ausgebildete Lehrer

entsprechend nutzen kénnen, als mit einer explizit auf Kompetenzforderung aus-

gelegten Schulbuchkonstruktion. Dies wird am Beispiel der vier Kompetenzbe-

reich des FUER Kompetenz-Strukturmodells konkretisiert. Die weit verbreitete

Unfihigkeit, mit historischer Orientierung umzugehen, spiegelt sich auch in den

Operatoren und der Konstruktion der Arbeitsauftrige, die mit den historischen

Orientierungskompetenzen in Verbindung gebracht werden knnen:

»Sprecht im Religionsunterricht tiber Mission in unserer Zeitdimension.“"

,Sprecht dariiber, wie ihr auf die Fillung der Donareiche reagiert hittet.“'

»Sprecht iiber” zéhlt aber zu den Operatoren, die am wenigsten bestimmt sind.
Dass es um Identititsbildung, Welt-, Selbst- und Fremdverstehen, um Hand-

9  Eck, Guishard u.a. (Hrsg.): Zeitreise 5/6. Geschichtliches Unterrichtswerk fiir dic Grundschule in
Brandenburg. Leipzig 1998, S. 169.

10 Andraschko, Frank M. wa. (Hrsg.): Geschichte konkret. Fin Lern- und Arbeitsbuch. Bd.1.
Hannowver 1995, S. 89.

11 Ocmen, Hans-Gert (Hrsg.): Entdecken und Verstehen 1. Von der Urgeschichte bis zum Mittelal-
ter. Berlin 1988, S. 131.

12 Ebd.
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lungsdispositionen geht, klingt auch in der ,Fiillung* der Arbeitsauftrige nicht
an.

SACH](OMPETENZ/BEGR[FFSKOMPETENZI
Die Mingel im Bereich der Sachkompetenz kann man sich vor Augen fuhren,
wenn man die beiden Arbeitsaufirdge vergleicht:

LA Stellt einen Bericht iiber die Missionierung bei den Germanen zusam-
men*"?
,,5. Was versteht man eigentlich unter "Mission"? Schreibe eine Lexikon-

artikel fiir ein Geschichtslexikon fiir Schiiler.“"*

Indem in der zweiten Variante explizit Definitionsleistungen verlangt werden,
das Medium und die Adressaten angegeben werden, erfihrt der Arbeitsauftrag
die notwendige Prizisierung.

METHODENKOMPETENZ:
Dass es uns leichter fillt, Arbeitsauftrige im Bereich der Methodenkompetenz zu
formulieren, zeigen z.B. die Arbeitsaufiriige zum Umgang mit historischen Bil-
dern:

,,1. Bilder aus dem Leben eines Missionars. Die Biicher des Mittelalters
wurden von Monchen geschrieben. Kunstvolle Bilder schmiicken oft die
einzelnen Seiten. Dieses Bild stammt aus einem Buch, das Mdnche um
875 im Kloster Fulda angefertigt haben. (1) Welche Vorginge werden in
beiden Bildteilen beschrieben? (2) Welche Person steht im Mittelpunkt der
beiden Bildteile? (3) Nenne Einzelheiten, durch die der Maler die Haupt-
person besonders hervorhebt. (4) Betrachte die anderen Personen und be-
schreibe sie. Versuche herauszufinden, welche Berufe bzw. welche Positi-
on sie innerhalb der Gesellschaft haben. (5) Betrachte auch folgende Ein-
zelheiten: Vergleiche die Gesichter der Personen. Wie ist die Umgebung
der Personen gemalt? Was ist sehr genau gemalt? Worauf hat der Maler
bei seinem Werk keinen so groBen Wert gelegt? (6) Was ist im Verhalten
oder bei der Kleidung der Menschen anders als heute?*"

Wie bei Texten, so ist auch bei Bildem zu priifen, ob die Darstellung verlisslich
ist:

13 Brekemper, Peter wa. (Hrsg.): Ansichten 1. Arbeitsbuch fiir Geschichte-Politik. Berlin 1997, S.
157.

14 Frey, Anne wa. (Hrsg): Zcit fiir Geschichte. Geschichtliches Unterrichtswerk fiir Gymnasicn.
Band 2, Ausgabe A. Hannover 2001, S. 16.

15 Eck u.a. (Anm. 9), S. 168.
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Wer hat das Bild gemalt? Hatte der Kiinstler einen Auftrag, das Bild so
zu malen? Hat der Maler zur gleichen Zeit gelebt bzw. wie viel Zeit liegt

dazwischen?*'®

FRAGEKOMPETENZ:
Dass die Schule Antwortkompetenz, statt Fragekompetenz schult, und dabei eher

das Pauken als das Denken, belegen die Auswertungen der Operatoren:

Verteilung Lernziele Sakularisation Verteilung Lernziele Christlanisierung

O deklarative Elemanie =
Ddaklarative Elemente

edurale Elemen |
o prozedurde Elsmente ﬁ prozedurale Elsmerts

o Vditionals Elements
@valtionale Elements

pReflektierthsitund (Selbst}
Refiexivitdt

aWerteMomen/Bedauting

o Refetiestnait und (Sabst) |
Refladivlat
@ Werte/Nomen/Bedeutung

Abb. 5: Lernziele (Eigene Auswertung) Abb. 6- Lernziele (Eigene Auswertung)

Eine cher seltene Ausnahme stellen Arbeitsaufirdge dar, die iiber das Buch hin-

ausweisen: Hier ist das Selbst-Fragen angelegt:

6. ,,Erkundigt euch, seit wann in eurem Heimatort eine Kirche steht. "

Dass Arbeitsauftrége auf das Beantworten von Fragen ausgerichtet sind, und nur
selten auf das Stellen eigener Fragen, liegt in der Natur der Sache. Allerdings
fillt auf, dass deklarative, auf Reproduktion fokussierende Arbeitsauftrige {iber-
wiegen; dass auf Bereitschaften zielende, reflexive Elemente eine eher unterge-
ordnete Rolle spielen. Auf Prozesse gerichtete Arbeitsauftrige gewinnen jedoch

Raum.

(E) Ausblick: Empirische Studien zum kompetenzorientierten
Geschichtsunterricht

AbschlieBend gebe ich noch einige Einblicke, wie wir derzeit Fragestellungen
und Methoden ausdifferenzieren, die auf den Umgang mit Schulbiichern und auf
Arbeitsauftrige, die einen reflektierten und (selbst-)reflexiven Umgang steuer,
fokussieren. Die Ausdifferenzierung erfolgt in Lehrveranstaltungen oder im Zu-
sammenhang mit der Praktikumsbetreuung, z.T. im Zusammenhang mit Disserta-
tionsvorhaben.

e

16 Ebd.
17 Brekemper w.a. (Anm. 13), S. 157.
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Die Arbeitsauftrige der Schulbiicher kommen z.T. im original Zustand zum Ein-
satz, zum Teil bilden sie nur die Grundlage zur Optimierung, zum Teil werden,
nach der Feststellung von Defiziten, ganz neue Arbeitsaufirige erarbeitet, wobei
auf das oben angedeutete Baukasten-Prinzip zuriickgegriffen wird:

*  Operator auswihlen,

»  gezielt mit Fragewort kombinieren,

«  zielgerichtet mit Inhalten fiillen,

+  Hinweise auf Lernformen geben.
Interessant ist es, in arbeitsteiligen Gruppenarbeiten z.T. mit optimierten Arbeits-
auftriigen, z.T. mit den unveréinderten zu arbeiten und dann die Lernprozesse
und/oder Arbeitsergebnisse zu vergleichen.

Auswertung der Schiilerantworten mit inhaltsanalytischen Methoden

Liegen die Arbeitsergebnisse schriftlich vor, konnen sie unter Riickgriff auf das
Raster ausgewertet werden, Dabei ist es interessant festzustellen, inwiefern sich
Fragestellung und Antwort entsprechen und ob die Materialien in die Tiefe ge-
hend oder nur an der Oberfliche bleibend genutzt wurden.

Der Blick auf die Prozesse

Lernprozesse kénnen erhoben werden, indem einzelne Schiiler in ,.Laborstudien®
in ihrem Lernverhalten beobachtet werden, indem sich Einzelschiller oder Grup-
pen in Interviews zu ihrem Lernen duBern. Dies kann auch durch Videos aus der
Stunde begleitet werden und damit auf Formen des Nachtriglichen Lauten Den-
kens (NLD) zuriickgreifen.

sk

Ein Ziel konnte sein, durch die Studie eine kleinere Zahl von trennscharfen Ope-
ratoren/ erweitert um zusitzliche Elemente, die deren Steuerungsfunktion opti-
mieren, zu erhalten. Das wire dann ein empirisch gesicherter Ersatz flr die
EPAs.
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