Was Schiiler schon mithringen und

was sie noch lernen konnen

Historische Kompetenz

Waltraud Schreiber Der Beitrag zeigt, was
Kompetenzorientierung in Bezug auf histo-
risches Lernen bedeutet. Dabei wird deutlich,
dass Fahigkeiten ausgebaut werden kénnen,
die Grundschiiler bereits mitbringen (»Abho-
len, wo sie stehenc), dass dann aber entschei-
dend ist, zu wissen, wohin die Entwicklung
gehen soll. Der »Paradigmenwechsel« wird an
zahlreichen Beispielen verdeutlicht.

Voriiberlegungen
Vergangenes als Gegenstand und Erfahrung

Geschichte ist tiberall: um uns herum und in uns.

Alle Menschen - Kinder, Jugendliche, junge, alte
und sehr alte Erwachsene - sind sténdig von Ge-
schichte umgeben: Uberreste aus der Vergangen-
heit ragen in unser aller Gegenwart hinein. Man
denke nur an Stadtbilder, an Einrichtungsgegen-
stdnde in privaten Wohnungen oder éffentlichen
Gebduden. Wir halten unsere Erinnerungen an
Vergangenes bewusst wach, bewahren individu-
elle Erinnerungsstiicke auf oder erinnern uns an
Gedenktagen und bei Jubilden gemeinsam. Zu-
dem treffen wir in unserer Lebenswelt einerseits
auf Geschichte, die in Filmen, in Ausstellungen,
in Blichern oder von Zeitzeugen erzéhlt wird. An-
dererseits finden wir in unserer Lebenswelt »Spei-
cher des Ged&chtnisses« (Aleida Assmann) vor,
also z. B. Museen, Bibliotheken oder Archive, die
das Erinnern und die Re-Konstruktion von Ver-
gangenem unterstiitzen.

Wir stoBBen aber nicht nur in unserer Umwelt auf
Geschichte, sie steckt auch in uns: Vergangene
Erfahrungen - und dabei geht es nicht nur um
die selbst gemachten - pragen unser gegenwér-
tiges Tun und Fithlen und unsere Planungen fiir

Die Materialien zt diesem Beitrag

M 1 Regelkreis historischen Denkens
(nach Jorn Riisen)

M 2 Kompetenz-Strukturmodell
historischen Denkens

M 5 Grundschulgeeignete Fragestellungen
zum Thema »mittelalterliche Stadt«
und ihre Zuspitzung auf Kompetenz-
forderung

die Zukunft. Was wir selbst erlebt und erfahren
haben, was fiir unsere Gruppe und Kultur immer
schon wichtig war, bestimmt uns mit. Dieser Pra-
senz von Geschichte kann niemand entkommen,
Kinder ebenso wenig wie Erwachsene. Auf einem
vollig anderen Blatt steht, ob die Geschichte, die
in und um uns herum ist, auch bewusst wahrge-
nommen wird.

Ergebnis der Voriiberlegungen

Wer zumindest in Ansatzen historisch denkt,
kann in einer Welt, die durch und durch histo-
risch ist, besser leben. Historisch denken heifit
hier nicht Jahreszahlen oder andere historische
Fakten kennen. Es geht vielmehr um die Erfah-
rung, dass Vieles sich aus seiner Geschichte her-
aus erklart (warum am Stadtplatz dltere Hiuser
stehen als in den anderen Stadtteilen oder war-
um der Bahnhof nicht im Zentrum liegt) oder um
die Erkenntnis, dass Menschen aufgrund unter-
schiedlicher Vor-Erfahrungen die Dinge verschie-
den sehen. Man denke an die Urteile von Men-
schen verschiedener Generationen oder Kulturen
liber ein und dieselbe Sache. Gemeint ist auch,
dass die eigenen Erfahrungen - und die der An-
deren - genutzt werden kénnen, um aktuelle Pro-
bleme zu l8sen, dass wir also nicht dazu »ver-
dammtx sind, alles immerfort neu zu erfinden. In
diesem Sinn kdnnen Grundschiiler in ersten An-
sdtzen bereits vor ihrer ersten Geschichtsstunde
historisch denken und miissen es, weil sie not-
wendig mit-leben in einer geschichtlichen Welt.
Diese Erfahrungen mit Geschichtlichkeit aufzu-
greifen und sie ihnen bewusst zu machen, bedeu-
tet, Kinder »da abzuholen, wo sie stehen«.

Leitziel vhistorische Kompetenzen fordernu
Jemanden abzuholen ist das eine, wissen, wohin
man gehen will, ist das andere. Die giiltigen
Grundschullehrplane fiir den Sachunterricht ma-
chen sehr deutlich, dass das Ziel eben nicht (nur)
Daten- und Faktenwissen ist. Ein Vergleich der
Curricula macht offensichtlich, dass es auch nicht
um bestimmte Inhalte geht, sondern um histo-
risches Denken an ausgewahlten, fiir die jewei-
lige Klasse bedeutsamen Themen: Meist werden
in den Lehrpldnen solche Aspekte genannt, die
einen rdumlichen Bezug zum Schulort haben
(Geschichte des Ortes/Geschichte der Region),
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die lebensweltliche Erfahrungen der Kinder auf-
greifen (oft handelt es sich dabei um alltagsge-
schichtliche Themen), die Bedeutung fir die Er-
weiterung von Weltverstehen haben (Themen wie
Technik, Migration, Verkehr, Stadtbild).

Historisches Denken

Die Lehrplane eroffnen also eine Fiille von Mdg-
lichkeiten, Kinder an Geschichte heranzufiihren.
Das aber ist nicht genug; das Ziel muss eine sys-
tematische Entwicklung historischen Denkens
sein. Das ist nur erreichbar, wenn bei der Aus-
wahl und Akzentuierung der Themen ein Kon-
zept, ein Leitziel, verfolgt wird, das hinter jeder
einzelnen »Geschichtsstunde« steht. Vergleichbar
den anderen Fachern geht es um die gezielte
Férderung der Kompetenzen historischen Den-
kens.

Grundschullehrplane tragen dem zunehmend
Rechnung, indem sie auch Methoden histo-
rischen Denkens in die Zielformulierungen einbe-
ziehen (z. B. mit Quellen arbeiten, Zeitzeugen
befragen, historische Statten und historische
Lernorte besuchen ...). Das Leitziel s"Kompetenz-
entwicklung« begriindet sich aber nicht nur aus
der Aufgabe des Grundschulunterrichts, fachspe-
zifisches Lernen anzubahnen, sondern auch aus
der eingangs dargestellten Lebensbedeutsamkeit
des historischen Denkens:

Kinder sind historisch kompetent, wenn sie an-
fangen, ihre unbewussten lebensweltlichen Er-
fahrungen mit Geschichte und Geschichtlichkeit
zU systematisieren. Sie beginnen dann, die Ge-
genwart als »geworden« zu verstehen, lernen,
geeignete »historische« Fragen zu stellen und
Antworten zu finden, die ihnen die Welt erklaren.
Im Unterricht erfahren die Schiiler aber zugleich,
dass es gar nicht anders sein kann, als dass ver-
gangenes Leben nicht mehr eindeutig rekonstru-
iert werden kann, dass die Antworten Liicken
lassen, dass manche Fragen (iberhaupt nicht zu
beantworten sind oder dass es unterschiedliche
Interpretationen fiir ein und dieselbe Sache gibt.
Mit diesen Hinweisen sind »Prinzipien« histo-
rischen Denkens angesprochen, die im Alltag
genauso wirksam sind wie in der Wissenschaft.
Es handelt sich um nthearetischex Einsichten, die
so fundamental sind, dass sie den Umgang mit
Geschichte in der Lebenswelt ebenso zugrunde
legen, wie den Umgang mit Geschichte in der
Wissenschaft, Wenn etwas so »elementar«

und fundamental ist, dann gehort es zu den
Aufgaben der Grundschule, die Schiiler damit
vertraut zu machen. Dies setzt voraus, dass
Grundschullehrerinnen und -lehrer sich mit der
Zielsetzung der Kompetenzférderung auseinan-
dergesetzt haben und dass sie akzeptieren, dass
die historischen Kompetenzen der Grundschiiler
sowohl inhalts- als auch methoden- und theorie-
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bezogen ausdifferenziert werden miissen.

Fiir das historische Denken liegt seit kurzer Zeit
ein Kompetenzmodell vor, das systematisch zu-
sammenstellt, iiber welche Kompetenzbereiche
jemand verfliigen muss, der historisch denkt
(Schreiber u. a.: Kompetenzen historischen Den-
kens'). Dieses Modell wird im Folgenden kurz
vorgestellt und dann auf historisches Lernen in
der Grundschule bezogen.

Férderung und Entwicklung historischer Kempetenzen durch Geschichtsunterricht
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Was sind »historische Kompetenzen«?

Wer historisch denkt (vgl. Abb. 1 und M 121), hat
immer einen Anlass dafiir. Man beschéftigt sich
mit Vergangenem bzw. mit Geschichte, weil ei-
nen etwas verunsichert, interessiert, fasziniert.
Der Anlass wird in eine historische Frage »iiber-
setzt« (= historische Fragekompetenzen), auf die
in den néchsten Schritten Antworten gesucht
werden (= historische Methodenkompetenzen).
Die Ergebnisse kénnen und sollen auf ihre Be-

Abb. 1

Abb. 2

Geschichte denken statt pauken
Farderung und Entwicklung historischer Kompetenzen durch Geschichtsunterricht
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deutung fiir Welt-, Fremd- und Selbstverstehen
hin betrachtet werden (= historische Orientie-
rungskompetenzen).

Neben diesen drei Kompetenzbereichen, die auf
den Prozess historischen Denkens bezogen wer-
den kénnen, stehen Kompetenzen, die sich auf
Strukturen und das Strukturieren beziehen

(= historische Sachkompetenzen). Hierzu gehort
inhalts-, methoden-, auch theoriebezogenes Wis-
sen, aber auch die Fahigkeit, Fertigkeit und Be-
reitschaft, es in neuen Denkprozessen zu nutzen
(s. Abb. 2 und M 23).

Kompetenzforderung im Sachunterricht

Die Vorgaben aus den Grundschullehrplanen
sind mit dem Ziel der »Kompetenzfarderunge
leicht zusammenzubringen. Allerdings sind die
einzelnen Themen dann nicht mehr Selbst-
zweck, sondern Mittel zum Zweck. Es handelt
sich dabei um einen Paradigmenwechsel: Die
Kompetenzentwicklung der Schiiler steht im
Zentrum. Daflir haben die Lehrplanthemen eine
dienende Funktion. Den Lehrkraften kommen
dabei zentrale Aufgaben zu. Sie entscheiden,
wie sie das Thema jeweils akzentuieren, wel-
chen Kompetenzbereich, welche Einzelkompe-
tenzen sie insbesondere férdern wollen. Der
Horizont fir Unterricht bleibt dabei immer das
Ziel: nGeschichte denken statt pauken«. Der
Erwerb von Wissen ist dafiir notwendig, es ist
damit aber eben nicht getan.

Ergebnis eines auf Kompetenzforderung
ausgerichteten Sachunterrichts

Ein wichtiges Ergebnis soll die nachhaltige Be-
reitschaft sein, sich mit Geschichte zu befassen.
Das ist etwas Anderes, als »Spal an Geschicht-
chene zu haben, die die Lehrkraft erzahlt. Das
»Selbst-Tun« und das »Selbst-Denkenk, auch das
»Zu-einereigenen-Meinung-Kommene sollen als
Motivation erfahren werden kdnnen (vgl. Unter-
richtsheispiel Serwuschok: »Wir forschen zur
Stadtgeschichtew statt »Wir lernen iiber die Stadt:
geschichte; siehe in diesem Heft S. 19-221)
Das Ergebnis des historisch orientierten Sachun-
terrichts soll darliber hinaus die Aneignung
eines ersten Theoriewissens sein. Grundschiler
und Theorie? Das mag irritieren, aber: Die Prin-
zipien historischen Denkens sind das Funda-
ment, auf dem alles aufbaut. Ohne ein solches
Fundament ist fallbezogenes Wissen sozusagen
nbodenlos«. Es kann nicht verankert und festge-
macht werden. Unterrichtsversuche belegen,
dass Grundschiiler mit elementarisiertem Theo-
riewissen keine Probleme haben. Am Beispiel
des Prinzips »Perspektivitdte sei das verdeutlicht:
Dass alles seine verschiedenen Seiten hat, wis-
sen Grundschiiler langst aus ihrem Alltag. Intui-
tiv erzahlen sie ein und dieselbe Geschichte ver-

schieden. (Welches Kindergartenkind héitte keine
Erfahrung damit, dass man der Oma eine andere
Geschichte tiber den Streit in der Gruppe erzih-
len kann als der groen Schwester, dem Freund
oder der Erzieherin?). Dass das, was jeder Schii-
ler intuitiv macht, »System hats, muss zuerst be-
wusst gemacht werden. »Perspektivitét als Prin-
zip« kommt in den Blick. Ein eigener Schritt ist,
erkennbar zu machen, dass auch Geschichten
liber Vergangenes »verschieden erzédhlt werdenc,
Als Weg kann der Vergleich genutzt werden:
Zwei Zeitzeugen erzahlen verschiedene Ge-
schichten zur selben Sache. Ein Unterrichtsfilm,
z. B. iiber mittelalterliche Markte, riickt anderes
ins Zentrum als der Stadtarchivar oder Stadtfiih-
rer. Bei Gruppenarbeiten unterscheiden sich die
Ergebnisse, sogar dann, wenn die Materialien
dieselben waren.

Ein weiteres Ergebnis kompetenzorientierten
Lernens® sollte ein geordnetes Sachwissen zu den
ausgewahlten Themenbereichen sein. Es geht
hier einmal um das notwendige Begriffswissen
und vor allem um das Verfiigen-Kénnen Gber die
hinter den Termini stehenden Begriffskonzepte:
Der Simon-Judi-Markt, den es noch heute gibt, ist
ein Jahrmarkt, weil er einmal in Jahr, immer am
selben Tag stattfindet. Damals hatte er die Funk-
tion, die Stadtbevdlkerung mit Sondergiitern zu
versorgen, die es sonst nicht zu kaufen gab. Heu-
te ist das ganz anders ... Die Schiiler erfahren
dabei, dass Begriffe selbst Geschichte haben.
Begriffe wie Stadt, lahrmarkt, »Kind sein« bedeu-
ten heute eben etwas vollig anderes als im Mit-
telalter. Deshalb kdnnen iibrigens heutige Kinder
auch nur ganz schwer mit nden Augen von Kin-
dern aus anderen Epochen sehene. Das kann nur
dann funktionieren, wenn die Unterschiede zwi-
schen »damals und heute« zumindest im Ansatz
geklért sind. Der Erwerb und die Sicherung eines
geordneten Sachwissens kann z. B. durch die Ar-
beit mit Wortfeldern oder conceptmaps unter-
stiitzt werden. Pfeile und andere Symbole kén-
nen Zusammenhéange verdeutlichen. Ein
Geschichtsfries hilft dabei, thematisches Wissen
zu datieren und das Nachdenken Gber Entwick-
lungen anzuregen. Am Fries werden Ankerpunkte
fiir historisches Lernen visualisiert.

Jedoch sollen nicht nur Begriffe gesichert wer-
den. Wissen meint immer auch Methodenwissen.
In Erinnerung bleiben sollen auch charakteristi-
sche Text- und Bildquellen und die Lernorte au-
Rerhalb des Klassenzimmers. Zur Systematisie-
rung von Wissen tragt bei, sich zu nmerkens, wie
das Wissen aufgebaut wurde, wie man sich im
eigenen Tun und mit den eigenen Augen ein Bild
von »damalss gemacht hat!

Methodenwissen und Methedenkompetenz ge-
hen Hand in Hand. Teil einer elementaren grund-
schulgeméaBen Methodenkompetenz ist z. B. vom
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Lehrer ausgewdhlte oder selbst gefundene gegen-
standliche, hildliche und schriftliche Quellen nut-
zen kbnnen, um Antworten auf historische Fragen
zu finden. Zur Methodenkompetenz gehért auch
die Fahigkeit, selbst Informationsmaterial zu su-
chen oder die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereit-
schaft, historischen Spielfilmen nicht ohne Wei-
teres zu glauben. Nachzufragen, ob der
Kinder-Hauptdarsteller ndas alles wirklich ge-
macht haben kann, ist z. B. Ausdruck von Metho-
denkompetenz.

SchlieBlich sollen Grundschiiler an einzelnen Bei-
spielen erfahren, ja erlebt haben, dass Geschich-
te hilft, die Gegenwart und sich selbst besser zu
verstehen. Vielleicht gelingt es sogar zu erken-
nen, dass man die Zukunft besser planen kann,
wenn man vergangene Erfahrungen kennt. Die

Entwicklung einer basalen Orientierungskompe-
tenz ist das zugehdrige Stichwort.

Konkretisierung am Thema »mittelalterliche
Stadt«

Wo »ragt« Mittelalterliches in die Gegenwart der
Kinder? Auf welche Aspekte aus dem Mittelalter
»lenkte uns unsere Stadt? Bei der Themenwahl
sollte die Lehrkraft sich von den Besonderheiten
des Ortes leiten lassen. Sie stehen immer auch
fiir die Zusammenhénge dahinter. Ausgehend
vom Bekannten und Konkreten wird der Blick
fiir den Kontext gedffnet. In der nachfolgenden
Zusammenstellung werden exemplarisch Mdg-
lichkeiten aufgezeigt, die Kompetenzentwicklung
in den vier Kompetenzbereichen zu fordern

(s. Abb. 3; Gesamtiibersicht in M 31). [
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Forderung historischer Fragekompetenzen

Lernen, als Ansatzpunkte fiir historische Fragen mittelalterliche Geb4ude, mittelalterliche Stadt-
strukturen zu nutzen (zentraler Marktplatz, Spital in der Vorstadt, Lage des Rathauses und der
Kirchen ...).

Forderung historischer Methodenkompetenzen

Zur Antwortsuche sollen die Schiiler lemnen, zusatzlich weitere Quellen zu nutzen (Stadtrecht,
Marktordnung, Rechnungsbiicher; Stadtarchiv!)und Literatur/Experten heranzuziehen.

Es geht also um Strategien,

= wie man an Informationen kommt (= Heuristik),

= wie man aus Quellen Informationen entnimmt,

= wie man Geschichtsdarstellungen und Experteninterviews Informationen entnimmt.

Teil der Methodenkompetenz ist auch, die aus den Materialien gewonnenen Informationen zur
Beantwortung der historischen Fragen nutzen zu lernen,

® Die Ergebnisse in Geschichten mit verschiedenen Schwerpunkten darstellen.

= Die erarbeiteten Geschichten in verschiedene Prasentationsformen bringen.

Forderung historischer Orientierungskompetenzen

Die Erkenntnisse iiber die eigene Stadt nutzen lemen, um sich Zeitvorstellungen aufzubauen (»Ori-
entierung in der Geschichte«): Bsp.: Jede Zeit versucht ihre Probleme auf ihre Weise zu lésen: Fiir
mittelalterliche Stddte ist z. B. charakteristisch die Lage von Handelsstidten am Fluss; die Lage »ge-
fihrdender« Gebdude in den Vorstddten, das Eingebundensein der Kirche in das Stadtbild.

Das zweite Ziel ist »Orientierung mit Hilfe von Geschichte fiir die Gegenwart/ Zukunft« zu schaf-
fen: Es geht z. B. darum, die Problemldsungsversuche des Mittelalters als Spiegel fiir den eige-
nen Umgang mit Problemen zu nutzen: Ansatzpunkte liefern z. B. die Regelungen durch das
Stadtrecht: Jeder ist auf seine Weise verpfiichtet, z. B. an der Instandhaltung der Stadtbefesti-
gung mitzuwirken, fiir Sauberkeit in der Stadt zu sorgen, an der Brandbekdmpfung mitzuwirken
- wie sind heute »Schutz«, »feuerbekimpfunge, »Sauberkeit« usw. geregelt?

Forderung historischer Sachkompetenzen
Fachbegriffe kennenlernen: z. B. Stadttor, Spital, Marktplatz, Vorstadt, Stadtrecht.

Datierungen (Stadtgriindung) und Zeitverldufe (wichtige Verdnderungen fiir die Stadt) kennen-
lernen.

Strukturen und Strukturierungen erkennen, die hinter dem Erscheinungsbild »mittelalterliche
Stadt« stecken (z. B. Rolle der Kirche, der Biirgerschaft, des Rechtswesens). Fasshar werden solche
Strukturen z. B. in der Zahl und Lage der Kirchen, in der Lage, GriBe und Ausstattung des Rat-
hauses (Ratssaal, Archiv, Stadtgefingnis/Zelle, Festsaal); Lage und GroBe der Privathauser (z. B.
Kaufmannshduser, Handwerkerhduser, Stadtbauernhduser).

Abb. 3: Grundschulgeeignete
Fragestellungen zum Thema
nmittelalterliche Stadt« und
Hinweise auf Moglichkeiten
der Kompetenzforderung
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