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,Historisches Denken” — unter diesem Titel haben wir vor einem Jahr in
Form einer kurzen Broschiire ein Kompetenz-Strukturmodell fiir die Do-
maine der Geschichte vorgelegt.! Damit haben wir — eine Arbeitsgruppe des
ZUR TERMINOLOGIE: GLOSSAR UND GRAFIKEN ................... 861 Projekts FUER - uns einerseits in die gegenwartige bildungspolitische, er-
ziehungswissenschaftliche wie fachdidaktische Diskussion um , Bildungs-
AUTORENVERZEICHNIS .............ooouuneiiniiinniinen ... 875 standards” und ,Kompetenzen” eingereiht, wie auch in die seit 1999* zu

verzeichnende geschichtsdidaktische Arbeit an den damit verbundenen
Fragen. Andererseits ging und geht es bei der Arbeit an dem Kompetenz-
modell ,,Historisches Denken” nicht einfach darum, auf den bereits fahren-
den Zug aufzuspringen. Das vorgelegte Kompetenzmodell markiert viel-
mehr im Schnittfeld sowohl der allgemeinen wie der geschichtsdidakti-
schen Debatte einen eigenen Weg: Es ist das einzige, das sich nicht nur auf
(Geschichts-)Unterricht, sondern auf die grundlegende und fiir alle Institu-
tionen und Instanzen historischen Denkens gemeinsame Operation be- -
zieht.

Eine Differenzierung der fiir alles historische Denken einschlidgigen
Kompetenzbereiche ist der Ausgangspunkt der Uberlegungen. Unter-
schieden werden drei am Prozess des historischen Denkens orientierte Be-
reiche (historischen Frage-, Methoden-, Orientierungskompetenzen) und
der strukturell angelegte Kompetenzbereich der historischen Sachkompe-
tenzen. Diese Riickbindung des Modells an eine theoretische Konzeption
der die Doméane ausmachenden Operation zeichnet das Modell gegeniiber
anderen aus. Zudem ist es bis heute das einzige, das auch die Frage der”
| Niveauunterscheidung systematisch thematisiert und ein Konzept dafiir

vorlegt. Damit geht es in der notwendigen Transformation auch das in der_

1 Schreiber, W./Kérber, A./Borries, B. v./Krammer, R./ Leutner-Ramme, S./Mebus, S./ Scho-
ner, A./Ziegler, B.: Historisches Denken. Ein Kompetenz-Strukturmodell, Neuried 22006
- in leicht angepasster Form dies., Basisbeitrag, in diesem Band S. 17-53.

2 Schreiber, W.: Die Entwicklung historischer Sinnbildungskompetenzen als Ziel des his-
torischen Lernens mit Grundschiilern, in: dies. (Hg.): Erste Begegnungen mit Geschich-
te. Grundlagen historischen Lernens. Zwei Teilbande, Neuried 1999, S. 15-79.




Kompetenzorientierung als Ziel, Inhalt und
Methode der (Geschichts-)Lehrerausbildung

Waltraud Schreiber

1. EINLEITUNG

1.1 DAs DILEMMA EINER VORLAUFENDEN PRAXIS UND EINER ERST EIN-
SETZENDEN THEORIEENTWICKLUNG

In Bezug auf Bildungsprozesse befinden wir uns in einer Dilemmasitua-
tion: Zwar setzt sich (zumindest) europaweit ein Konsens durch, dass
(Aus-)Bildung kompetenzorientiert angelegt werden muss und lebenslan-
ge Bildungsprozesse ndtig sind. Zugleich ist der Diskussionsprozess, tiber
welche Kompetenzen wer wie verfiigen soll/muss/darf, wie Kompetenz-
entwicklung und -férderung von statten gehen soll und kann, zwar im
Gange, aber lingst nicht abgeschlossen.

Im Bildungssektor spielen dabei internationale und nationale Ver-
gleichsstudien — damit notwendig auch die ,Akteure”, die sie erarbeiten
und auswerten — eine grof3e, aber nicht unumstrittene Rolle. Derzeit schei-
nen Empiriker sich bewusst zu werden, dass fachbezogener Erkenntnis-
stand und Know-How z.B. bei der Entwicklung der Standards, deren Er-
reichung tiberpriift werden soll, aber auch bei der Entwicklung der Mess-
instrumente stirker beachtet werden miissen. Umgekehrt werden auch
Fachdidaktiker, in Ansatzen Fachwissenschaftler, auf einer anderen Ebene
Bildungspolitik und Bildungsverwaltung sich der Problematik der Dia-
gnose, Uberpriifbarkeit und Beurteilung von Kompetenz zunehmend klar
und beginnen, sich damit auseinander zu setzen. — Andreas Korber hat in
den Grundlagenbeitridgen' dieses Bandes einen Beitrag geleistet, die Situa-
tion zu beschreiben und zu beurteilen; Bodo von Borries hat in einer Ein-
ordnung eine Verkniipfung zu den (Vor-) Arbeiten, die seit den 1970er Jah-
ren vorgelegt wurden, hergestellt und das Neue der aktuellen Situation

herausgearbeitet.”

1  Kérber, Grundbegriffe, in diesem Band S. 54-85; Kérber, Begriindung, in diesem Band S.
89-154; Korber, Graduierung, in diesem Band S. 415-472.

2 Borries, Curriculumdebatte, in diesem Band S. 317-333; Borries,
diesem Band S. 334-360; Borries, Empirie, in diesem Band S. 653-673.

Kompetenzmodell, in
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Als Iststand kann beschrieben werden: Kompetenzmodelle fiir die einzel-
nen Ficher sind noch nicht ausdiskutiert, zum Teil sind sie erst rudimen-
tar entwickelt; zum grofiten Teil fokussieren die vorliegenden Modelle nur
auf eine kleinen Ausschnitt des Bildungsbereichs, auf die Kompetenzen,
die Schiiler im Unterricht entwickeln sollen. Trotzdem miissen Lehrer Un-
terricht halten, miissen Universitaten Lehramtsstudierende ausbilden und
Seminarlehrer Referendare, muss Lehrerfort- und Lehrerweiterbildung
stattfinden.?

Der folgenc!g Beitrag konzentriert sich auf die Lehrerbildung und konkre-
tisiert die Uberlegungen am Beispiel der Geschichtslehrer-Ausbildung
innerhalb des Eichstatter Modellversuchs Lehramt™*, der alle Schularten
und Facher umfasst. Dabei wird erstens sichtbar, welches Gewicht interna-
tionale, staatliche, institutionelle, kulturelle Vorgaben und Rahmenbedin-
gungen haben. Deutlich wird zweitens aber auch, wie viele Entscheidungs-
spielrdume sich (dennoch) auftun und dass die reelle Chance besteht, Kom-
petenzorientierung zum Horizont der universitiren Ausbildung zu ma-
chen, ohne dadurch Humboldt aus den Universititen zu vertreiben, den
Lehrbetrieb platt zu verschulen oder ihn gar von der Forschung abzukop-
peln. Schlieilich wird auch klar, dass Innovation und Tradition in ein Ver-
héltnis gebracht werden miissen, das Entwicklung erst moglich macht. Die
auf Kompetenzorientierung gerichtete Reform muss ein Prozess sein, der
ein Ziel vor Augen hat, aber zugleich da ansetzt, wo die einzelnen Ficher
stehen (einschlieBlich der Fachvertreter und Studierenden und der sie ab-
u.nd aufnehmenden Offentlichkeit). Nur so ist es moglich, dass die Reform
hin auf mehr Kompetenzorientierung auch von innen mitgetragen wird.

1.2 Zuben RAHMENBEDINGUNGEN DER LEHRERBILDUNG IN DEUTSCH-

LAND: ZWISCHEN ,,BOoLOGNA“, ,,QUEDLINBURG" UND DER »FREIHEIT
DER UNIVERSITATEN“

i;Bologna”, die Umstrukturierung des europaischen Hochschulwesens auf
b.achelor- und .Masterstudiengéinge, bringt die durch die Hochschulaus-
ildung angezielten Tatigkeits- und Berufsfelder bewusster in den Blick.

3 Wirkungsmichtig steht neben der institutionalisierten Bildung die kulturelle Bildung in

staatlichen/staatlich

geforderten Institutionen, in d s .
Gruppierungen, en Medien, in gesellschaftlichen

die berufliche Weiterbildung in Betrieben. Dazu kommt, in multikul-

turellen, mobilen Gesellschaft immer vielféltiger, die Enkulturation in den Familien, in
Schule und Beruf, in den Peergroups.

KOMPETENZORIENTIERUNG ALS ZIEL, INHALT UND METHODE

Vermutlich ginge schon damit eine Aufwertung des berufsbezogenen
Studienzieles Lehramt einher.

,Quedlinburg” - damit sind die ,Eckpunkte fiir die gegenseitige
Anerkennung von Bachelor- und Masterabschliissen in Studiengéngen,
mit denen die Bildungsvoraussetzungen fiir ein Lehramt vermittelt wer-
den (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 02.06.2005)” gemeint —
unterstreicht den Praxisbezug ganz dezidiert und unmissverstandlich:
,Dabei ist der Anteil der schulpraktischen Studien deutlich zu erhéhen
und diese sowie die Bildungs- und Fachwissenschaften und deren Didak-
tik sind stirker miteinander zu vernetzen, um eine verbesserte Orientie-
rung an den Erfordernissen des Lehrerberufes zu erreichen.”*

Die Forderung nach einer auf das Berufsfeld Schule bezogenen Kom-
petenzorientierung soll, so die KMK-Beschliisse, in die Lehramtsprii-
fungsordnungen der einzelnen Linder hineinwirken, die ihrerseits, was
die Festlegung der Leistungspunkte fiir die drei Bereiche Fachwissen-
schaft, Fachdidaktik, Erziehungswissenschaft und deren inhaltsbezogene
»Ausrichtung an den lindergemeinsamen Standards” betrifft, bindend fiir
die Universititen sind. Die vorher weit verbreitete Realitat, dass Lehramts-
studierende selbst eine beliebige Auswahl aus dem Angebot der eigentlich
fiir ,Fachwissenschaftler” gedachten Lehrveranstaltungen treffen, soll, so
die eindeutige Absicht, einer starkeren Strukturierung der Lehrerbildung
weichen, wobei die berufsspezifischen Anforderungen dezidiert mitbe-
dacht werden miissen.

Sowohl die politischen, als auch die darauf aufbauendenﬂuniversitéiren
Entscheidungen zur Lehrerbildung spiegeln notwendig Uberlegungen
zum Verhiltnis zwischen fachwissenschaftlicher, fachdidaktischer und
erziehungswissenschaftlicher Ausbildung wider. Die Kultusministerien
dringen auf eine an der Pragmatik der Schule orientierte Kompetenzent-
wicklung in den drei Bereichen — die Frage ist, wie die Universitaten sich
verhalten werden.

Klar ist, dass mit der generellen Notwendigkeit einer deutlicheren
Strukturierung der Lehrerbildung keineswegs einheitliche Konsequenzen
verbunden sein werden. Ebenso klar ist aber auch, dass keine Hochschule,
die Lehrerbildung betreiben will, den Zwangen zur strukturellen V'er'zi{lde-
rung entkommen kann: Selbst die Universitiaten und Ficher, die sich iiber
das Verhiltnis zwischen Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Erziehungs-
wissenschaft nicht qualitativ-inhaltlich austauschen wollen, sind zu Ent-

scheidungen gezwungen. Die durch Staat und/oder Hochschule festgeleg-

4 Beschluss der KMK vom 16.12. 2004, S. 2.
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ten Leistungspunkte pro Disziplin und die Modularisierung sind der
Grund dafiir.”

Es ldge nahe, die Entscheidungen zu einer stirkeren Strukturierung
unter Bezugnahme auf die Kompetenzen zu treffen, iiber die angehende
Lehrer nach dem Studium verfiigen konnen miissen.® — Das setzte aller-
dings eigentlich voraus, Klarheit tiber diese Kompetenzen zu haben. Ein
kurzer Exkurs verdeutlicht, dass diese Klarheit durch die Vorgaben der
KMK nicht hinreichend gegeben ist, dass es vielmehr eine -in vielen Teilen
offene Frage bleibt, zu deren Kldrung die Disziplinen selbst beitragen miis-
sen.

1.3 Die INtTIATIVEN DER KMK UND DER FACHVERBANDE

Mit der Entscheidung, fiir ausgewahlte Facher und Jahrgangsstufen Bil-
dungsstandards zu definieren (verdffentlicht 2003-2004)” und deren Errei-
chung durch ein eigens dafiir geschaffenes Institut (Institut zur Qualitits-
sicherung im Bildungswesen; Entschluss im Jahr 2004)°® iiberpriifen zu las-
sen, reagierte die KMK auf das unerwartet schlechte Abschneiden Deutsch-
lands in den internationalen Vergleichsstudien sowie auf die betracht-
lichen Differenzen zwischen den Bundeslandern. Mit dieser Entscheidung
ging einher, auch nach Wegen fiir eine ,,zukunftsorientierten Lehreraus-
bildung” zu suchen. In den , Perspektiven der Lehrerbildung in Deutsch-
land”? aus dem Jahr 1999 wurde die einzuschlagende Richtung verein-
bart,” wobei aus pragmatischen und finanzpolitischen Griinden vieles
festgeschrieben wurde, was dem seit den 1970er Jahren miihsam ausgehan-
delten (kultur-)politischen Konsens zwischen den Landern entsprach.

5 Zumindest muss die Frage geklirt werden, welche Module der fachlichen Ausbildung
in den Unterrichtsfachern, den Erziehungswissenschaften und den Fachdidaktiken von
alle Studierenden eines Faches (Lehramt und vertiefende Spezialausbildung) verpflich-
telrnd”absglviert werden miissen, wo Wahlméglichkeiten bestehen, wo Angebote exklu-
siv flir cpe Studierenden der einzelnen Lehramter gemacht werden, inwiefern Vernet-
zungen institutionalisiert werden.

Vgl. hierzu auch Ziegler, Kompetenzentwicklung in diesem Band.

;’g; http://www.kmk.org/schul/Bildungsstandards/Argumentationspapier308KMK.

8  http//www.igb.hu-berlin.de/institut
9  Terhart, Perspektiven, 2000.

10 Die Arbeitsgruppe wurde von Ewald Terhart geleitet, neben namhaften Erziehungswis-
sen§chaftem (Tenorth, Oelkers, Kéller) waren daran auch Vertreter der Bildungsadminis-
tration der Lander beteiligt. Vgl. Standards fiir die Lehrerbildung; Bericht der Arbeits-
gruppe, verfasst von den Erziehungswissenschaftlern Terhart, Tenorth, Oelkers und K8l-
ler. http://www.kmk.org/Lehrerbildung-Bericht der AG.pdf

KOMPETENZORIENTIERUNG ALS ZIEL, INHALT UND METHODE

Die bildungswissenschaftlichen Standards" die ebenfalls in einer ,Ge-
mischten Arbeitsgruppe” unter der Leitung des Pddagogen Ewald Terhart
erarbeitet worden waren, waren der nichste Schritt. Auch sie griffen Kon-
senslinien auf, u.a. die Formulierung der Bildungs- und Erziehungsziele in
den Schulgesetzen der Lander oder die gemeinsame Erkldrung des Prasi-
denten der Kultusministerkonferenz und der Vorsitzenden der Lehrerver-
binde zum Berufsbild der Lehrer (Oktober 2000). Die vier Kompetenzbe-
reiche, die zugeordneten Kompetenzen und Standards sind zwar erfah-
rungsgesattigt, entsprechen aber nicht dem inzwischen vorliegenden In-
strumentarium. Insbesondere erschopfen sich die definierten Standards
héufig in einem nicht naher bestimmten Wissen; eine Graduierung nach
Niveaus fehlt ganzlich.”

Dennoch fillte die KMK in Dezember 2004 den Beschluss, diese bil-
dungswissenschaftlichen Standards ,,als Grundlagen fiir die spezifischen
Anforderungen an Lehramtsstudiengénge einschlieflich der praktischen
Ausbildungsteile und des Vorbereitungsdienstes in den Landern” zu iiber-
nehmen. Dies wurde in den Quedlinburger Beschliissen vom Juni 2005
noch einmal bestitigt. Gleichzeitig wurde hier festgelegt, dass auch fiir die
Fachwissenschaften und die Fachdidaktiken Standards erarbeitet werden
sollten. Seit Mirz 2006 wird an diesen fachlichen Bildungsstandards gear-
beitet (vgl. Pressemitteilung zur KMK-Sitzung vom 8.12.2006). Ergebnisse
liegen noch nicht vor.

Die Ergebnisse der KMK-Arbeitsgruppen, stiefen, insbesondere in
den an der Lehrerbildung beteiligten Fachdisziplinen, durchaus auf Kritik.
Dies wird am Beispiel der Fachdidaktiken erlautert: Der Dachverband der

11  Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften (Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz vom 16.12.2004).

12 (1) Kompetenzbereich: Unterrichten. Lehrerinnen und Lehrer sind Fachleute fiir das
Lehren und Lernen. .
(2) Kompetenzbereich: Erziehen. Lehrerinnen und Lehrer iiben ihre Erziehungsaufgabe
aus.
(3) Kompetenzbereich: Beurteilen. Lehrerinnen und Lehrer iiben ihre
gabe gerecht und verantwortungsbewusst aus.
(4) Kompetenzbereich: Innovieren. Lehrerinnen un
zen standig weiter. .

13 Was etwa ist mit , kritischer Reflexion” der Standards gemeint? Reicht es, allgemein kri-
tisch eingestellt zu sein oder Argumente aus der Literatur zu referieren? Wird erwartet,
dass fiir die Kritik alternative Standard-Formulierungen herangezogen Yverden oder sol-
len eigene Verbesserungsvorschlige vorgelegt und begriindet werden konnen? Und was
ist mit dem , Kennen” von Fachdidaktiken gemeint?

14 Eckpunkte fiir die gegenseitige Anerkennung von Bach
Studiengéngen, mit denen die Bildungsvoraussetzungen
den (Beschluss der KMK vom 2.6.2005).

Beurteilungsauf-

d Lehrer entwickeln ihre Kompeten-

elor- und Masterabschliissen in
fiir ein Lehramt vermittelt wer-
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Fachdidaktiken, die Gesellschaft fiir Fachdidaktik (GFD), reagierte auf den
KMK-Entwurf zu Bildungswissenschaften, weil dieser sich, entgegen der
Absichtserkldrungen,” so gut wie ausschliefllich auf erziehungswissen-
schaftlich-pddagogische Kompetenzen beschrankte,’ mit einem eigenen
auf Fachdidaktiken bezogenen Entwurf: Eine interdisziplindre Arbeits-
gruppe erarbeitete noch im Jahr 2004 ein , Kerncurriculum Fachdidaktik”,
dazu fachdidaktische Bildungsstandards.”” Diese Papiere, die bereits einen
Abstimmungsprozess zwischen den Fachdidaktiken markierten, verstan-
den sich zum einen als politisches Signal fiir die KMK, die Eigenstandig-
keit und den Eigenwert der Fachdidaktiken zu akzeptieren und diesen den
notwendigen Raum in der Lehrerbildung zu sichern. Die Initiative wurde,
wie die Entscheidung aus dem Jahr 2006, fachdidaktische Bildungsstan-
dards zu entwickeln, zeigt, aufgegriffen. Zudem wollten die Entwiirfe der
GFD ganz pragmatisch auch Arbeitsgrundlage fiir die Kollegen an den
Universitaten bei der Erarbeitung der fachdidaktischen Module sein.

Das Kerncurriculum und die Bildungsstandards Fachdidaktik waren
ohne einen expliziten Forschungsvorlauf entstanden; deshalb ist aus heu-
tiger Sicht auch an ihnen Kritik zu {iben. Insbesondere wurden auch hier
noch keine Niveaus unterschieden. Die Formulierungen geniigten deshalb
ebenso wenig wie die berufswissenschaftlichen Bildungsstandards den
theoretischen, inhaltlichen und formalen Anspriichen von Standards.

Die Papiere der GFD machen also fachspezifische Forschungen innerhalb
der Fachdidaktiken nicht obsolet. Aus unserer Sicht ist zwar zu begriifien,
dass die Vorstellung von Fachdidaktik als einer umsetzenden Unterrichts-
wissenschaft eindeutig tiberwunden ist und die Reflexionen iiber Unter-
richtsziele, {iber fachspezifische Arbeitsweisen und unterrichtsmethodi-

15 ,Die vorgelegten Standards fiir die Lehrerbildung formulieren Kompetenzen in den

Bildungswissenschaften, die fiir die berufliche Ausbildung und den Berufsalltag von be-
sonderer Bedeutung sind und an die die Fort- und Weiterbildung ankniipfen kann. Die
Bildungswissenschaften umfassen die wissenschaftlichen Disziplinen, die sich mit Bil-
dungs- und Erziehungsprozessen, mit Bildungssystemen sowie mit deren Rahmenbe-
gi?)gungen auseinandersetzen.” (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004,
Einer der wenigen Hinweise der KMK-Bildungsstandards auf Fachdidaktik lautet:
~Die Absolventinnen und Absolventen

— kennen die einschligigen Bildungstheorien, verstehen bildungs- und erziehungsthe-

oretische Ziele sowie die daraus abzuleitenden Standards und reflektieren diese kri-
tisch,

16

~ kennen allgemeine und fachbezogene Didaktiken und wissen, was bei der Planung
von Unterricht berticksichtigt werden muss.” (KMK Standards, 2004, S. 7).
17 GFD, Kerncurriculum, 2004; GFD, Kompetenzbereiche, (2004).

KOMPETENZORIENTIERUNG ALS ZIEL, INHALT UND METHODE

sche Konsequenzen im Mittelpunkt stehen. Die Kompetenzen fiir ein pro-
fessionalisiertes Lehrerhandeln sind aber noch nicht ausreichend umris-
sen: Angesichts zunehmender Heterogenitit in der Gesellschatt, der He-
rausforderungen durch die Globalisierung, aber auch angesichts der rasan-
ten Wissenschaftsentwicklung und der Notwendigkeit der Vernetzung der
fachspezifischen Erkenntnisse, miissen Lehrer auch Kompetenzen entwi-
ckeln, die iiber die im Alltag geforderten erzieherischen und fachunter-
richtlichen Titigkeiten hinausgehen. Die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereit-
schaft, sich mit der Natur des fachlichen Bildungsgegenstandes und fach-
spezifischer Lernprozesse auseinander zusetzen gehort ebensF) .dazu, wie
die Bereitschaft, bestimmte Tendenzen, Vorlagen etc. zu kritisieren, sich
ggf. ihrer Thematisierung in Unterricht mit plausiblen Argumenten ganz
Zu verweigern.

In den Fachdisziplinen beginnt die Arbeit an Uberlegun.gen‘ zu I‘Jehrer-
kompetenzen erst;™ im FUER-Kontext lauft hierzu derzeit ein D1:sserta—
tionsvorhaben. Konzepte, die der aktuellen Reform der Le‘:hrerF)lnlduI'lg
zugrunde gelegt werden konnten, gibt es noch nicht. Eine Umve.rsuat, dl‘e,
wie die KU Eichstitt, einerseits einen Modellversuch vorlegen will, der die
Kompetenzorientierung zum Horizont fiir alle Lehramtsfacher mache.n
will, der andererseits fachspezifische Besonderheiten der Kompeten%orl—
entierung beachten will, kann damit zwar einzelne Eleme.nte aus der u.ber
die KMK bzw. die Ficher getragenen Diskussion aufgreifen, muss diese
aber in einen eigenen Entwurf einbinden. Dabei mHSfen z'mc}} die dl.(lirch
die Rahmenbedingungen erwachsenden Zwange beruckfyc}-\txgt werden.
Im Folgenden wird der Eichstatter Modellversuch als Bexsplgl dafiir vor-
gestellt, wie Kompetenzorientierung die Reform der Lehrerbildung regu-

lieren kann.

18 Jung/Thiinemann, Kompetenzen, 2007.
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2. ,LEHRAMT™"*“ UND ,,ZEITEN = RAUME — KULTUREN“: ZWEI
STUDIENGANGE ALS BEZUGSPUNKTE FUR DIE GESCHICHTS-
LEHRERAUSBILDUNG

Die Eichstitter Geschichtslehrer-Ausbildung hat zwei Bezugspunkte: den
Modellversuch Lehramt?, nach dem ab Wintersemester 2007/08 die Leh-
rerbildung ablaufen wird,” und den ebenfalls neu einsetzenden interdis-
ziplindren Bachelor-und Master-Studiengang , Zeiten — Raume ~ Kultu-
ren” (ZRK),” der Historiker und historisch arbeitende Archdologen,
Volkskundler, Kunsthistoriker ausbildet. Der doppelte Bezug erklart sich
daraus, dass die fachliche Geschichtslehrerausbildung eng mit der ge-
schichtswissenschaftlichen und kulturwissenschaftlichen Fachausbildung
verzahnt ist. Das Ziel ist, trotz der weitreichenden Polyvalenz auf Lehrver-

anstaltungsebene, eine je spezifische Kompetenzentwicklung zu ermog-
lichen.

2.1 DieE STRUKTUR DES MODELLVERSUCHS LEHRAMT™"S

Wie tiberall in Europa werden auch in Bayern bis zum Jahre 2010 die Stu-
diengénge auf das Bachlor- und Mastersystem umgestellt, und wie {iber-
all geht es nicht nur um die Abschliisse, sondern z.B. auch um die Beach-
tung des European Credit Transfer System (ECTS),” um die Umstellung
auf ein modularisiertes Studium mit studienbegleitend erbrachten Leis-
tungen oder um eine Kompetenz-Orientierung des Studiums, die auch die
spateren Tatigkeitsfelder mit einbezieht.

Fiir die Lehrerbildung geht der Freistaat aber einen Sonderweg: Als der
V\{ichtigste Arbeitgeber fiir angehende Lehrer besteht er nach wie vor auf
einem zentralen Staatsexamen als Zugangsbedingung zum Referendariat.
Bachelor- und Masterabschliisse sind nicht vorgesehen. In der zentralen

19 Vgl. wwwku-eichstaett.de/lehramtplus; Gesamtkoordinatorin und Studiengangsspre-

cherin Geschichte: Prof. Dr. Waltraud Schreiber, Theorie und Didaktik der Geschichte.
Vgl www.ku-eichstaett.de/studiengaenge/ba_zrk/smdiengang.de Koordinatoren: Prof.
Dr. Angela Treiber Europiische Ethnologie/Volkskunde und Apl. Prof. Dr. Frank Zscha-
ler, Sozial- und Wirtschaftsgeschichte.

Die Grundidee ist, die Vergleichbarkeit zwischen den europiischen Universititen durch
strukturell-formale Vorgaben herzustellen, u.a. dadurch, dass ,, workloads” eingefiihrt
wurden, also eine Einheit fiir den einzubringenden studentischen Arbeitsaufwand {
1 ECTS-Punkt entspricht ca. 30 Arbeitsstunden). Die Arbeitsleistungen fiir Abschliisse

(Bachelor 180 ECTS-Punkte; Master 120 ECTS-Punkte ) und pro Semester (30 ECTS-
Punkte) wurden im Konsens definiert.

20

21
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Lehramtsprﬁfungsordnung (LPO)Z ist festgelegt, in welchen Fachern und
in welchen Teildisziplinen die Studierenden zentral gestellte Abschluss-
Kklausuren bearbeiten miissen. 60% der Abschlussnote werden durch die
Klausergebnisse und die ,schriftliche Hausarbeit" eingebracht und alle
Modulnoten zusammen machen die restlichen 40% aus. Geregelt werden
auch die Anteile der Teilfacher und der Gesamtumfang des Studiums fiir
die verschiedenen Lehramter.

In diesen Festlegungen spiegeln sich die Vorgaben der KMK; die Mog-
lichkeiten linderspezifischer Auspragungen, die ,Quedlinburg” erdffnet,
schopft Bayern voll aus. Dies zeigt sich auch darin, dass im Vorgriff auf das
bundesweit erst in Arbeit befindliche Kerncurriculum fiir alle bayerischen
Universititen bereits verbindlich Inhalte, z.T. auch Kompetenzen festge-
legt werden, iiber die Lehramtsstudierende in den einzelnen Fiachern nach
Abschluss ihres Studiums verfiigen sollen. Das Kerncurriculum soll in ca.
zwei Dritteln der Studienzeit abgedeckt werden; das letzte Drittel wird
durch das Angebot der jeweiligen Universitiat und das Interesse der Stu-
dierenden bestimmt; es dient der Profilbildung. In Eichstatt wird der Rah-
men fiir diese Profilbildung durch den Fach-Studiengang ,Zeiten—Raume
—Kulturen” vorstrukturiert.

Die bayerischen Universitaten wurden 2006 von den beiden Fachministe-
rien (Staatsministerium fiir Wissenschaft und Kunst bzw. fur Unterricht
und Kultus) aufgefordert, in Modellversuchen Konzepte zu entwickeln,
wie die Vorgaben der LPO (einschlieflich des zentralen Staatsexamens)
und der Bolognaprozess miteinander verbunden werden konnen.

Der Eichstitter Modellversuch Lehramt?, fir dessen Entwicklung,
Ausdifferenzierung und Implementation ich die Federfiihrung hatte, bietet
allen an einem Lehramtsstudium interessierten Studierenden die Moglich-
keit interdisziplindrer Bachelor- und Masterabschliisse, die entweder sc}‘1_u-
lisch oder auRerschulisch orientiert sein kénnen, dariiber hinaus die Mog-
lichkeit, das bayerische Staatsexamen zu erwerben. Die ,lehramtsgeeigne-
ten Studienginge” (LAG) haben folgende Struktur:

22 Vgl www.stmuk.bayem.de/imPeria/md/c0ntcnt/l:’df/lehl'elfbildu“8/LPO—I—2007’pdf
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Erst nach einem Sockelstudium, das fiir die Option eines Lehramts an
Grund-/Hauptschule zwei, fiir die Option eines Lehramts an Realschule/
Gymnasium drei Semester umfasst, erfolgt die Entscheidung fiir eine
schulisch bzw. eine aufserschulische Ausrichtung. Bei der Wahl des schu-
lischen Schwerpunkts entscheidet der Studierende sich danach auch fiir
die jeweilige Schulart, bei der Wahl einer auflerschulischen Ausrichtung
fiir eine bestimmte Schwerpunktsetzung.

Der spite, damit durch Studien- und Praktikumserfahrungen fundier-
te Zeitpunkt fiir die Entscheidung wird mdoglich, weil in den ersten Semes-
tern des , lehramtsgeeigneten Studiums” der Schwerpunkt auf eine inten-
sive Grundausbildung in den studierten Fachern (Fachwissenschaft, Fach-
didaktik, Padagogik) gelegt wird. Im Sockelstudium lernen die Studieren-
den, bezogen auf die beiden gewahlten Facher, die Fachdidaktiken und die
Padagogik fachspezifische Konventionen im Bereich der jeweiligen Fach-
theorie, der Methoden und Inhalte kennen, dazu kommen ein interdiszipli-
ndr aufbeide Facher bezogenes Modul , Fachreflexion” sowie schulbezoge-
ne wie auflerschulische Praktika.

Die Hypothese ist, dass fiir alle Facher gilt, dass Lehramtsstudierende
aller Schularten und Fachstudierende zu Beginn ihres Studiums dieselben
fachbezogenen Kompetenzen aufbauen sollen. Angezielt wird ein konven-
tionelles Niveau; deklarative Komponenten, gerade auch im Uberlap-

pungsbereich zwischen Methoden und Sach- sowie Frage- und Sachkom-
petenz sind von Bedeutung.

Nach der Entscheidung fir das spitere Tatigkeitsfeld, werden neben den
fachlichen gezielt auch berufs- bzw. titigkeitsfeldspezifische Kompeten-
zen entwickelt. Dies erfolgt, im Falle der Entscheidung fiir das Berufsfeld
Schule, in intensiv durch die Universitit begleiteten Praktika?, die u.a.
auchinterkulturelle Kompetenz* und technische Schliisselfertigkeiten® im

23 Die Zahl der Praktika ist an der KU gegentiber den staatlichen Vorgaben erhoht: Jeder
Studierende hat entweder ein umfangreiches oder zwei kiirzere Blockpraktika und zwei
(im Falle der Grund- und Hauptschulausbildung, drei) studienbegleitende Praktika zu
absolvieren. Das zweite Blockpraktikum, in den Philologien ggf. auch eines der studien-
begleitenden Praktika, kann im Ausland absolviert werden. Zwischen den Praktika

bestehen Zusammenhinge. Sie sind auf eine Progression der Kompetenzentwicklung
ausgerichtet.

24 Ein Modul ,interkulturelle Kommunikation” kann von den Studierenden zusitzlich
belegt werden.

25  Zur Steigerung der Schliisselfertigkeiten werden z.B. vom Rechenzentrum kostenlose

Kurse angeboten; dazu kommen im BA Fachkompetenzenplus, der sich an Studierende
der Option Grundschule/Hauptschule richtet, Module fiir den Studienschwerpunkt
Computer und Wirtschaft bzw. Computer und Technik.

KOMPETENZORIENTIERUNG ALS ZIEL, INHALT UND METHODE

EDV-Bereich fordern. — Das Eichstétter Praktikumskonzept zielt auf eine
progredierende Kompetenzentwicklung; aufeinander aufbauende Prakti-
ka mit klar strukturierten Begleitveranstaltungen bilden die Grundlage.
(Zubesuchen sind BlockpraktikaimIn- und Ausland und mehrere studien-
begleitende Praktika).® ' i
Dazu kommen Module, die der Entwicklung von Projektkompetenz
dienen und, als Spezifikum der Katholischen Universitat, Module, die zur
Wertereflexion anregen®. In einzelnen Fachern (wie z.B. der Geschichte)
werden auch Lehrforschungsprojekte angeboten, die fiir eine forschungs-
nahe Ausbildung sorgen. Wo dies sinnvoll erscheint, werden externe Ex-
perten in die Ausbildung einbezogen.”

Freie Module” werden zu einer Profilbildung genutzt, die, fﬁ.r den Fall
der Entscheidung fiir ein Lehramt, zusitzlich auch au@erfchuhsche Per-
spektiven erdffnen kann.* Angehende Geschichtslehrer. konnen. zB Mo-
dule zum Schwerpunkt Geschichtskultur belegeIT um'i sich dabei .rmt dem
Umgang mit Geschichte in auferschulischen Tétlgkeusfeld‘em wie Muse-
um oder Kulturarbeit auseinander setzen. Diese Module sind polyvale?t
zu den Angeboten fiir Studierende, die sich nach dem Soaclkelstt%dlum fiir
einen auRerschulischen Schwerpunkt entschieden habfen. Was im aufler-
schulischen Schwerpunkt gewahlt werden kann, hangt ‘stark von der
Ficherkombination ab. Das Ziel ist, dass die Studierenden nicht unverbun-

26 Vgl www.ku-eichstaett.de/lehramtplus )

27 Die Projektkompetenz fordernden Module konnen Vi
daktikern, Erziehungswissenschaftlern angeboten w rden, b2
disch, am Aufbau von , Internet-und Projektkompetenz” orientier
te werden dem jeweils anbietenden Fach zu.gerechnet. Die Belegung
Projekten ausgerichteten Moduls ist verpflichtend.

28 Die Wertereflexion fordernden Module konnen vo
tikern, Erziehungswissenschaftlern angepoten wer
jeweils anbietenden Fach zugerechnet. Die Bele.gung
tereflexion thematisierenden Moduls ist verpﬂlchte’n.d.

29 Am Beispiel des Schwerpunkts ,,Geschic.ht.skultur‘ in der
gen hierzu unter 5.3 noch einige Konkrehslerungen‘. chen oder fachdidakti

30 Die freien Module kdnnen auch zur weiteren fachwissenschaftlic
schen Profilierung genutzt werden.

31 Fiir Studierende, die Geschichte als Fach gewéhlt
lisch orientierten Schwerpunkte angeboten: 1. eine

i hicht .
setzung, 2. eine Schwerpunktsetzung auf Gesc : S ek, (In diesem
dErzl Bagchelorabschluss E)Kulturelle Identititen und Christentum mdglich. (

. 3 i auf aufler-
Fall wird zusitzlich Theologie studiert. Das Tétxgkeltsfelél Eexﬁ?f il(c)ﬂ (g;rclhichte und
schulische kirchliche Bildungseinrichtungen.) Im“F«;Hi e
Spanisch ist 4. ein Lateinamerika—Schwerpunkt moglich.

on Fachwissenschaftlern, Fachdi-
erden, bzw., eher formal-metho-
t sein. Die ECTS-Punk-
mindestens eines an

n Fachwissenschaftlern, Fachdidak-
den. Die ECTS-Punkte werdgn dem
mindestens eines explizit die Wer-

Geschichtsausbildung erfol-

haben, werden folgende auflerschu-
fachwissenschaftliche Schvyerpunlflt-
skultur. 3. ist die Entscheidung fur
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den zwei Ficher studieren, sondern dass sie auf interdisziplindre Weise
mit Hilfe der gewihlten Facher die sie umgebende Welt erschliefen und
verstehen lernen. Von der interdisziplindren Komponenten der Kompe-
tenzentwicklung ist spater noch die Rede.

Nach sechs Semestern kénnen alle Studierenden einen ihrem Schwer-
punkt entsprechenden Bachelor-Abschluss erwerben. In aller Regel wird
der Grad eines , Bachelor of Arts” erworben; der Grad , Bachelor of Edu-
cation” wird nur dann vergeben, wenn die Studierenden aufierschulische
Tatigkeitsfelder bewusst nicht einbeziehen. In einigen Facherkombinatio-
nen ist auch der Abschluss als ,,Bachelor of Science” moglich.

Wer einen Bachelorabschluss erworben hat, kann sich fiir konsekutive bzw.
nicht konsekutive Masterstudienginge bewerben. Im Falle einer Ausrich-
tung auf das Lehramt absolviert er zusitzlich das verpflichtende Staats-
examen, das fiir das Lehramt an Grund-, Haupt- und Realschule nach dem
7., fiir das Lehramt an Gymnasien nach dem 9. Semester angelegt wird. Die
Masterstudiengédnge rechnen die fachspezifischen Staatsexamensmodule
in weiten Teilen an. Die Uberlegungen zur Kompetenz-Entwicklung in der
Bachelor- und Masterphase werden am Beispiel der Geschichtslehrer-
Ausbildung vorgestellt.

2.2 DIE STRUKTUR DES INTERDISZIPLINAREN STUDIENGANGS ,,ZEITEN -
RAUME - KULTUREN“

Der interdisziplindre Bachelorstudiengang vermittelt fundierte Fahigkei-
ten und Fertigkeiten zur Geschichts- und Kulturanalyse im Hinblick auf
Epochen, Gesellschaften und Kulturen. Mit geschichts-, kunst- sowie kul-
turwissenschaftlich-anthropologischen Perspektiven geht es um die Zu-
sammenschau von lokal- und regionalspezifischen sowie nationalen, inter-
und transnationalen Zusammenhangen im Sinne einer Synthese von Mik-
ro- und Makrogeschichte. Den Prozessen der Globalisierung auf der einen
und der Bedeutung eines wachsenden regionalen Riickbezugs auf der an-
deren Seite wird besondere Aufmerksamkeit geschenkt. Dies umfasst auch
die Bereitschaft zu Selbstreflexion und zu interkultureller Kommunika-
tion.

Der Bachelorstudiengang beriicksichtigt in Aufbau und Inhalt die
neuen und verdnderten Fragestellungen und gesellschaftlichen Diagnose-
anspriiche, die im Zuge beschleunigter Wandlungsprozesse an historisch
arbeitende Disziplinen gestellt werden. Der inter- und transdisziplinére
Ansatz, der Module und Veranstaltungen des Studienganges charakteri-
siert, eroffnet komplexe Perspektiven.

KOMPETENZORIENTIERUNG ALS ZIEL, INHALT UND METHODE

Der Studienaufbau ist progredierend und schreitet von der einfiihren-
den Orientierungsphase, die das konventionelle Niveau zu erreichen hilft,
iber die mit Fallstudien arbeitende Bachelor-Profilphase zur vernetzen-
den Vertiefung in der Masterphase fort. Der Aufbau transkonventioneller
Kompetenzen soll gezielt gefordert werden; historische Forschungskom-
petenz ist das Ziel. ‘ .

Angehende Geschichtslehrer besuchen in der E1.nfuk.1.rungsl.)hase und
auch spiter dieselben Module wie Studierende, die sich fiir den 1r}terdxsz1-
plindren Studiengang ,, Zeiten — Raume — Kulturen” (ZRK) entschled?n ha-
ben. Wihrend fiir diese eine Grundausbildung in den Kunswlssen-
schaften, in Volkskunde/europaischer Ethnologie und in Archéologie ver-
pﬂichtend ist, und durch die Wahl entsprechender Module eine Sd.lwer-
punktsetzung auf Volkskunde/européische Ethnologie, Kunsfgesd.uchte/
Bildwissenschaften/Archiologie moglich ist, konzentrieren sich dle‘ Stu-
dierenden der LAG nur auf Geschichte. Nurim Wahlbereich konnensie auf
kulturwissenschaftliche Module zugreifen. _ .

Die Geschichtsmodule des Studiengangs ZRK, dezidiert die der Ein-
fiihrungsphase, beriicksichtigen das Kerncurriculum fir Gefchicbtlilehrer.
Die Polyvalenz zwischen den Studiengangen hat zudem Riickwir uﬁgﬁn
auch auf die Semesterlage oder auf das Angebot der Wahl—/WalTlpfhc 't-
module.? Dass sich trotz dieser engen Beziige im Laufe de.s Studiums (?Ln
eigenes Profil fiir die Lehrerbildung und fir die Fachausblld.ung entw1b-
kelt, erklart sich aus den unterschiedlichen Kompetenzen, die angestrebt

werden.

3. KOMPETENZORIENTIERUNG ALS PRINZIP DER EICHSTATTER

GESCHICHTS-(LEHRER-) AUSBILDUNG

Teilweise wurde bereits bei der Vorstellung der Stufiiengéinge fierfn itgi;
tur mit Hinweisen auf Kompetenzentwicklung erlautfert. ‘Ellr'sth]e'f%:1 :ma In
dritten Kapitel ist die Kompetenzorientierung das eigentiice digt, die
Kapitel 3 wird gezeigt, dass, wie der Titel des Beitrags g'rlhstétter, Ce-
Kompetenzorientierung Ziel, Inhalt und Methode der ‘ }11 s der Ver-
schichts- (Lehrer-) Ausbildung ist. Kapitel 4 Zelgt,’ dass sklc en eine klare
netzung von Zielen, Inhalten und Methoderl/StudlerlS_tru Ptur ression zwi-
Profilierung der einzelnen Phasen des Studiums und eine F105

rsuch méglich sein muss, das Lehr-

32 Dies ergibt sich daraus, dass im Eichstatter Mod‘cllve
amtsstudium in der Regelstudienzeit zu absolvieren.
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schen ihnen ergibt. Kapitel 5 schlielich geht darauf ein, dass die Auspré-
gung der Kompetenzen, die in den einzelnen Studiengingen angezielt
sind, sich eindeutig unterscheiden, dass deshalb die Studierenden-
gruppen, auch wennsie in Teilen dieselben Module besuchen, ihre Kompe-
tenzen auf unterschiedliche Weise entwickeln. Im Abschlusskapitel stehen
auch die fachdidaktischen Kompetenzen, die angehende Geschichtslehrer
erwerben, und die Kompetenzen, die angehende Mitarbeiter der Ge-
schichtskultur entwickeln sollen, im Fokus.

3.1 ,ZieL“: KOMPETENZORIENTIERUNG

Wenn historisches Denken durch das Verfiigen-Kénnen iiber Kompeten-
zen gekennzeichnet ist, wie sie im Strukturmodell , historisches Denken”
ausgewiesen sind, dann sollten sowohl angehende Geschichtslehrer als
auch Historiker nach ihrem Studium iiber diese Kompetenzen in einer
méglichst elaborierten Form verfiigen. Der Horizont, also die in der
gesamten Ausbildung anvisierten Ziele, sind damit definiert. Bezogen auf
die vier Kompetenzbereiche, wichtiger noch bezogen auf das historische
Denken als Gesamtprozess sollen die Studierenden am Ende ihres Stu-
diums die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft entwickelt haben, sicher
liber die von der Geschichtswissenschaft definierten Konventionen zu ver-
figen, wobei sie diese zugleich in ihren Werkzeugcharakter erkannt haben
sollen und sie deshalb auf eine bewusste reflektierte und (selbst-)reflexive
Weise liberschreiten kdénnen sollen.

Trotz dieser Gemeinsamkeit, die es erlaubt, dass insbesondere die fachwis-
senschaftlichen Module polyvalent fiir beide Studienginge und die unter-
schiedlichen Studienschwerpunkte sind, ergeben sich im Detail Abwei-
chungen fiir die Zielsetzung. Weil die Studierenden spater unterschied-
lichen Expertengruppen zugeharen werden, bestehen Unterschiede darin,
wie die Konventionen und damit auch das Uberschreiten der Konven-
tionen jeweils definiert sind. Dies zeigt sich in allen Phasen der Ausbildung.
Darauf wird in Kapitel 4 und 5 exemplarisch eingegangen.

Dazu kommen deutliche Unterschiede bei der Ausdifferenzierung der
Praxisphasen und der dort jeweils angestrebten Kompetenzentwicklung.
Weil die Studierenden des Studiengangs Zeiten - Riume — Kulturen nicht
auf ein bestimmtes Berufsfeld, auch nicht auf ein klar vordefiniertes
Tatigkeitsfeld hin vorbereitet werden konnen, weil das Profilelement ihres

Studiengangs zugleich eindeutig forschungsbezogene Kompetenzen sind, .

unterstiitzt der Praxisbereich in den Modulen »wissenschaftliches Schrei-
ben” und im ,,Lehrforschungsprojekt” die Entwicklung von Fertigkeiten

KOMPETENZORIENTIERUNG ALS ZIEL, INHALT UND METHODE

in diesem forschungsnahen Bereich. In der Bachelorphase soll vor allem
das Verfiigen tiber Konventionen trainiert werden.®

Angehende Geschichtslehrer haben dagegen ein klar definiertes Berufsfeld
vor Augen. In den Praxismodulen werden sie deshalb z.B. in der Entwick-
lung ihrer didaktisch-methodischen Kompetenz geférdert werden, die
auf die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft zielt, einen Geschichtsunter-
richt so zu planen und durchzufiihren, dass er Schiilern in einer altersge-
mafien Weise ermoglicht, ihrerseits historische Kompetenzen zu entwik-
keln. Diese berufsfeldbezogene Kompetenz kann in der universitiren Aus-
bildung nur angebahnt werden; basal-konventionelle Auspréagungen sollen
erreicht werden. Ein gesichertes konventionelles Niveau zu erreichen, kann
demgegentiber erst das Ziel des Referendariats sein. Das elaborierte Niveau
kann in aller Regel nur im Zuge einer lingeren Berufstitigkeit ausgepragt
werden.

Auch wenn die an der Universitit gesichert zu erreichende Niveau-
stufe fiir die Entwicklung berufsfeldbezogener Kompetenzen nur zwi-
schen ,,basal und konventionell” liegt, ist der Horizont auch fiir die Kom-
petenzentwicklung das elaborierte Niveau.* Das heifit: Selbst wenn
Studierende iiber Konventionen noch nicht in vollem Umfange verfiigen
koénnen, sogar wenn ihnen noch nicht einmal systematisch klar ist, welche
Bereiche sie umfassen, sollen sie sich von Anfang an des ,Werkzeugcha-
rakters” und der Verdanderbarkeit bewusst sein, durch die , Konventionen”
fiir die berufsfeldbezogenen Kompetenzen gekennzeichnet sind. Es ist
damit die Absicht, das Handwerkszeug fiir Unterricht und Erziehung
nicht zum Selbstzweck werden zu lassen, sondern es reflektiert und
(selbst-)reflexiv benutzen zu lernen, ggf. aber auch andere, als die konven-
tionellen Wege zum Ziel zu suchen. — Gerade in der expliziten Ausrichtung
auf die héchste Niveauentwicklung besteht eine wichtige Chance einer
Theorie und Praxis zusammen denkenden, universitiren Ausbildung.

Der praxisbezogene Kompetenzaufbau muss vorrangig in den fachdidak-
tischen Modulen unterstiitzt, und in Kooperation mit Schulen und Lehrern
realisiert werden. In Kapitel 4 und 5 erfolgen hierzu noch weitere Uberle-

gungen.

33 Das ebenfalls vorgeschriebene Praktikum soll Orientierungshilfe sein, die Kompetenz-
forderung steht deshalb im Hintergrund.

34 Dies gilt auch dann, wenn das elaborierte Niveau tatsdchlich erst Jahre spiter, im kon-
kreten Einzelfall vielleicht gar nicht, erreicht werden kann.
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3.2 ,METHODEN“ DER KOMPETENZORIENTIERUNG: STUDIENSTRUKTUR
UND KOMPETENZAUFBAU

Die formale Struktur fiir das ,,Wie” eines auf Kompetenzentwicklung zie-
lenden Studiums ist schon durch die Institution Hochschule festgelegt, ge-
nauerhin durch die neue Struktur der Bachelor- und Masterstudiengén-
ge®: Bei der Lehrerbildung handelt sich damit um ein modular aufgebau-
tes, gestuftes Studium, dessen vorrangiges Ziel idealtypisch gesehen ist,

m eine fachbezogene Kompetenzentwicklung auf einem das konventio-
nelle Niveau iibersteigenden Grad zu erreichen, dazu

@ eine das basale Niveau iibersteigende Kompetenzentwicklung bezo-
gen auf spatere Tatigkeitsfelder anzustreben.

Wenn das Ziel eine fachliche Ausbildung ist, die das elaborierte Kompe-
tenzniveau anstrebt, muss das Studium strukturell so aufgebaut sein, dass
es in einer ersten Phase versucht, die Studierenden auf ein konventionel-
les Niveau zu bringen, das spiter gezielt iiberschritten wird. Die Module,
die der Fachdidaktik als Wissenschaftsdisziplin zugeordnet sind, gehen
wie die fachwissenschaftlichen vor: Auch sie sichern zuerst das konventio-
nelle Niveau der fachdidaktischen Ausbildung und bahnen dann die
Uberwindung dieses Niveaus an.

Dies gilt unberiihrt davon, dass die Fachdidaktik in der Lehrerbildung
noch eine weitere Aufgabe zu erfiillen hat, die Forderung der unter 3.1
bereits angesprochenen praxisbezogenen fachdidaktisch-unterrichtsme-
thodischen Kompetenzen. Es handelt sich dabei im Wesentlichen um
berufsfeldbezogene, in der Sprache der KMK ,,bildungswissenschaftliche”
Lehrerkompetenzen, die fachdidaktisch aufgeladen sind, also z.B. um die
Fahigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft,” Lernprozesse der Schiiler zu pla-
nen und zu begleiten, erzieherisch auf Schiiler einzugehen, in der Kom-
petenzdiagnose sicher zu werden etc. Wegen der starken berufsfeldbezo-
genen Komponente konnen diese ,zusammengesetzten” Kompetenzen an
der Universitit nur angebahnt und auf einem niedrigeren Niveau ausge-
pragt werden (siehe oben, 3.1), auch wenn Studierende in der Perspektive
der Geschichtsdidaktik durchaus auf einer elaborierten Metaebene formu-
lieren kénnten, was im Geschichtsunterricht erreicht werden sollte.”

35 Bezogen auf das Lehramt wirken sich auch die zusatzlichen staatlichen Vorgaben aus.

36 Mit den Beispielen greife ich Kompetenzen auf, die in den bildungswissenschaftlichen
Standards thematisiert werden. Vgl. http://www.kmk.org/doc/beschl/standards_lehrer-
bildung.pdf

37 Wer auf elaboriertem Niveau Stellung dazu nehmen kann, warum eine Re-Organisation
des Geschichtsbewusstseins einzelner Schiiler in einer multikulturellen Klasse sinnvoll
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Auch die beiden Praxismodule Unterrichten 1 und 2 sind strukturell so an-
gelegt, dass eine Progression moglich wird. Unterrichten 1 zielt auf die
Entwicklung ausgewahlter Konventionen im fachdidaktisch-unterrichts-
methodischen Bereich (Auswahl geeigneter Unterrichtsziele; Zuordnung
entsprechender fachspezifischer Arbeitsweisen, Auswahl einer dazu pas-
senden Unterrichtsmethode). Unterrichten 2 versucht exemplarisch, ge-
schichtsdidaktische Einsichten (z.B. in die Notwendigkeit, Prinzipien his-
torisqhen Denkens im Geschichtsunterricht zu thematisieren), die komple-
xere Uberlegungen zur unterrichtlichen Umsetzung verlangen, zu bertick-
sichtigen.

Das Dilemma der fachdidaktischen Ausbildung ist, dass fiir die beiden
unterschiedlichen Zielsetzungen nur ausgesprochen wenige Workloads
(15 ECTS-Punkte) zur Verfligung stehen. Auf Losungsansitze wird in
Kapitel 5 verwiesen.

3.3 ,,INHALTE“ DES KOMPETENZORIENTIERTEN GESCHICHTSSTUDIUMS

3.3.1 Inhaltsbezogene Ausrichtungen des Studiengangs Zeiten —
Riumen - Kulturen

Grundsitzlich konnen die Niveaus des historischen Denkens an allen
Inhalten ausdifferenziert werden. Bewusst trifft die Eichstatter Historiker-
und Geschichtslehrerausbildung aber auch inhaltliche Entscheidungen. Es
ist als eine Reaktion auf die Spezifika und die Orientierungsbediirfnisse
unserer Gegenwart und der nahen Zukunft zu sehen, dass der Studien-
gang ,Zeiten — Riume — Kulturen” {iber- und transnational ansetzt, nahe
und ferne Rdume in Bezug setzt, dass exemplarisch mittel-, ost- und aufler-
europaische Kulturen betrachtet, dabei von der Alten bis zur Zeitgeschich-
te geht, neben die Geschichtswissenschaften im engeren Sinne auch ande-
re historisch arbeitende Kulturwissenschaften setzt: Die Welt ist zu einem
,global village” geworden. Die tiber Jahrhunderte hinweg entwickelten
konventionellen, oft nationalgeschichtlich ausgerichteten Deutungsmus-
ter miissen kritisch reflektiert und durch neue erweitert werden. Die Aus-
differenzierung und Vertiefung konventioneller oder die Entwicklung
neuer Fragestellungen steht damit im Zentrum des Studiengangs Zeiten —

wire, muss noch nicht in der Lage dazu sein, den Prozess der Re-Organisation auch real
anzuregen und zu begleiten.
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Riume — Kulturen. Dazu werden z.B. konventionelle Falle (Entwicklun-
gen, Zustinde, Phinomene) mit analogen in anderen Kulturen, Zeiten,
Riaumen konfrontiert. Es erfolgt dadurch ein Prozess der Verfliissigung
konventioneller Fragestellungen, Methoden und Erkenntnisse. Kategorien
differenzieren sich, neue miissen herangezogen werden. Analoges gilt fiir
Handlungsscripts, identititsrelevante Konzepte und die Prinzipien histo-
rischen Denkens.

In Eichstitt wird den Geschichtsstudenten somit bewusst die Mog-
lichkeit gegeben, auf eine zukunftsweisende Art und Weise sowohl ihre
Sach- als auch Orientierungskompetenz zu entwickeln.

33.2 Inhaltsbezogene Ausrichtungen der LAG-Studienginge

Von diesen Vorentscheidungen profitieren die Studierenden der LAG-Stu-
dienginge. Das die Orientierungsbediirfnisse der Gegenwart ernst neh-
mende Konzept des die Fachmodule bereitstellenden , Geber-Studien-
gangs” kommt der inhaltlichen Geschichtslehrer-Ausbildung und der
Ausbildung von Akteuren der auBerschulischen Geschichtskultur deshalb
sehr entgegen, weil die Entwicklung von Fragestellungen aus Orientie-
rungsbediirfnissen auch in den Fachmodulen mit bedacht wird. Damit
entwickeln die Studierenden ihre historischen Kompetenzen nicht nur an
vergangenheits-fokussierten Beispielen, sondern an Themen mit Gegen-
warts- und Zukunftsrelevanz.

Das Problem, dass Lehramtsstudierende durch das Kerncurriculum
zur Auseinandersetzung mit konventionellen Fragestellungen gezwun-
gen werden, muss in den die Modulangebote planenden Konferenzen mit
bedacht werden. Diese Fragestellungen miissen in den Fallstudienmodu-
len oder den vertiefenden Vergleichsmodulen aufgegriffen werden; die
Mbglichkeit, sie durch den Vergleich zu verfliissigen, ist eine Chance gera-
de auch fiir die Studierenden der LAG. Es erleichtert ihnen die Vermitt-
lungsaufgabe in ihren spateren Berufsfeldern.
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4. ZIELE - INHALTE = METHODEN/ STUDIENSTRUKTUREN: VERNET-
ZUNGEN IN DEN UNTERSCHIEDLICHEN PHASEN DES STUDIUMS

Kapitel 4 will zeigen, dass sich aus der Vernetzung von kompetenzorien-
tierten Zielen, Inhalten und Methoden/Studienstrukturen eine klare Profi-
lierung der einzelnen Phasen des Studiums und eine Progression zwi-
schen ihnen ergibt.

4.1 SOCKELSTUDIUM

Im Sockelstudium erwerben die Studierenden in den als ,,Zugdngen” be-
zeichneten Modulen ein an die Konventionen heranfithrendes, auf einen
fachinternen Konsens der Epochen-, Raum- und Sachdisziplinen rekurrie-
rendes fachliches Wissen zu zentralen Fragestellungen, Konzepten, Schliis-
selbegriffen, Forschungsergebnissen, Hilfsmitteln, Quellen, Grundlagen-
literatur. — Es wurde darauf geachtet, dass dabei auch die im Kerncurricu-
lum der Lehrerbildung festgeschriebenen Inhalte beriicksichtigt werden.
Die "Zuginge" legen den Schwerpunkt also auf den Aufbau von Sach-
und Methodenkompetenz; Wissenselemente werden betont. Der wissen-
schaftliche Umgang mit Vergangenheit/Geschichte ist der Bezugspunkt.

Im Sockelstudium bzw. in der Bachelorphase konzentrieren sich auch die
Theorie- und Methodenmodule. Alle Geschichtsstudenten belegen die
Module ,,Prinzipien und Methoden historischen Denkens” und ,, Hilfswis-
senschaften”. Die Studierenden des ZRK-Studiengangs besuchen zudem
verpflichtend zwei weitere Theorie- und Methodenmodule, die Vergleich,
Transfer, Transformation u. ins Zentrum riicken. — Der Entwicklung der
Methodenkompetenz wird also deutliches Gewicht beigemessen; wobei
die Uberlappungen mit anderen Kompetenzbereichen auf der Hand lie-
gen: Eine Uberlappung mit den Sachkompetenzen ist gegeben, weil die
Studierenden iiber theoretische Prinzipien und methodische Konzepte
verfiigen lernen sollen. Dies verlangt auch die laufende Re-Organisation
des eigenen Geschichtsbewusstseins, womit Uberlappungen zur Orientie-
rungskompetenz angezeigt sind. - Auch die Module , Lehrforschungspro-
jekt” (fiir beide Studiengange) und die Module wissenschaftliches Schrei-
ben (ZRK) bzw. ,schulbezogene Praktika” (Lehramt) und ,Praktikum
Geschichtskultur” (LAG - auferschulischer Schwerpunkt) fordern — in
ihrer Uberlappung mit den anderen Kompetenzbereichen — methodenbe-
zogene Kompetenzen. Gerade in diesen Modulen werden die Entwicklung
und das Durchdenken von Fragestellungen zur origindren Aufgabe. Die
Férderung von Fragekompetenz riickt damit in den Fokus.
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Insgesamt gesehen ist die Absicht gerade der Theorie- und Methoden-
module, die Gesamtheit des Umgangs mit Vergangenheit/Geschichte in
den Blick zu bekommen.

Das fachdidaktische Basismodul richtet sich an die Studierenden
aller Richtungen der LAG-Studiengange. Damit steht die geschichtsdidak-
tische Theorieentwicklung, u.a. fokussiert auf das Kompetenz-Struktur-
modell, im Zentrum, dazu die Auseinandersetzung mit den originaren
geschichtsdidaktischen Fragestellungen und Methoden. Geschichtsunter-
richt und Geschichtskultur als Praxisfelder stehen nebeneinander; der Ho-
rizont eines reflektierten und (selbst-)reflexiven Umgangs mit Vergangen-
heit und Geschichte wird iiber beide Praxisfelder gespannt. Im Kapitel 5
erfolgen weitere Erlduterungen.

4.2 VERTIEFUNGSPHASE/ BACHELORPHASE

Die Fallstudien-Module der Bachelorphase bauen auf den Grundlagen
des Sockelstudiums auf: Ziel ist die , Konkretisierung” des Ansatzes, sich
vergleichend mit Zeiten, Raumen und Kulturen auseinander zu setzen. An
ausgewdhlten Themen werden solche inhaltsbezogene Konzepte, metho-
dische Ansitze, Kategorien ausgebaut und in ersten Ansdtzen vertieft, mit
denen historische Gegebenheit und Verdanderungen erfasst werden. Weil
die Entscheidungen fiir die ,Félle”, an denen historische Entwicklungen
verdeutlicht werden sollen, in den internen Studiengangsbesprechungen,
aber auch den Studierenden gegeniiber, jeweils zu begriinden sind, stehen
neben der Auspragung von Sach- und Methodenkompetenz auch Frage-
und Orientierungskompetenz im Fokus.

In den Fallstudienmodulen der Bachelorphase erfolgen die Auswahl-
entscheidungen oft noch in einer sich an Konventionen ausrichtenden
Weise, bei der bereits vorgegebene Fragestellungen reflektiert werden,
durch die Beriicksichtigung bereits in der Literatur erarbeiteter Ergebnisse
das eigene Welt-, Selbst- und Fremdverstindnis historisiert und vertieft
wird, anerkannte Methoden zur Anwendung kommen.

In den zugeordneten , Schreibmodulen”, die zumindest in Teilen auf
die Entwicklung und Verfolgung eigener Fragestellungen ausgerichtet
sind, wird die Uberschreitung der konventionellen Ebene allerdings bereits
angelegt. Dies gilt auch fiir die Orientierungskompetenz: In den Schreib-
modulen ist die Re-Organisation des eigenen Geschichtsbewusstseins ein
bewusst angestrebtes Ziel, ebenso die Entwicklung von Handlungsdispo-
sitionen, die darauf zielt, die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft fiir
einen wissenschaftsformigen Umgang mit Geschichte in der Lebenswelt
aufzubauen.
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Die Niveaustufe der Fallstudien-Module wird mit ,Proseminar-Ni-
veau” umschrieben, die Veranstaltungstypen Vorlesung, Seminar, Exkur-
sion miissen alle durchlaufen werden. Fiir eigensténdige und begleitende
Lektiire ist viel Raum vorgesehen. — Die Studierenden des ZRK-Studien-
gangs konnen zwischen Parallelmodulen auswihlen, die von den Vertre-
tern aller am Studiengang beteiligten historischen und kulturwissen-
schaftlichen Disziplinen angeboten werden, z.T. in Kooperation auch mit
Fachvertretern von Nachbardisziplinen. ~ Die LAG-Studierenden sind
demgegeniiber in ihrer Wahlfreiheit eingeschrinkt, weil sie kulturwissen-
schaftliche Module im Pflicht- und Wahlpflichtbereich nicht wihlen diir-
fen und weil die LPO Leistungspunktzahlen fiir einzelne historische Teil-
disziplinen vorgibt.

Die fachdidaktische Ausbildung in dieser Vertiefungsphase nimmt
das Aufgabenfeld Geschichtsunterricht in den Blick, fithrt dabei einerseits
die fachdidaktische Kompetenzentwicklung weiter, und beginnt anderer-
seits, auf basal-konventionellem Niveau didaktisch-unterrichtsmethodi-
sche Basiskompetenzen aufzubauen. Die Module Unterrichten 1 und 2
miissen absolviert werden. Als Wahlmodule werden geschichtsdidakti-
sche Vertiefungsmodule, bzw. Basismodule zu Sektoren der Geschichts-
kultur angeboten.

4.3 PROFILPHASE/ MASTERPHASE

Die auf die Fallstudien aufbauenden Semester differenzieren das fachbe-
zogene Konzept ,Vergleich” auf ,, Hauptseminar-Niveau” aus und bringen
z.B. mit ,Transfer” oder ,Transformation” weitere Zugriffe in den Hori-
zont der Studierenden.

In der Masterphase werden fiir Historiker und Kulturwissenschaftler
jeweils eigene Studiengidnge angeboten. Der Masterstudiengang Zeiten —
Riaume — Kulturen richtet sich deshalb nur an Historiker. Er vertieft den
kategorialen Zugang zur Geschichte weiterhin unter Berticksichtigung al-
ler Formen der Vergleichs, der Transfers, der Transformation.

Allen mit historischer Ausrichtung Studierenden wird die Moglichkeit
geboten, aus einer breiten Auswahl an Fragestellungen die zu wahlen, die
zur Entwicklung eines eigenen Profils beitragen. Auf die Befahigung, aktiv
eigene Fragestellungen zu entwickeln und zu verfolgen, wird insbesonde-
re bei den Studierenden des Studiengangs ZRK Gewicht gelegt. Damit
wird ein Strang aufgegriffen, der schon in den Modulen ,, wissenschaftli-
ches Schreiben” in der Bachelorphase angelegt worden war.

Die Lehramtsstudierenden haben nur noch die Méglichkeit, diese der
Masterphase des ZRK-Studiengangs zugehdrige kategoriale Vertiefung
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exemplarisch an zwei Modulen kennen zu lernen. In der Abschlussphase
ihres Studiums sind namlich noch Module verortet, die im Fachstudien-
gang schon in den letzten BA-Semestern absolviert wurden.

Das fachdidaktische Aufbaumodul richtet sich vorrangig an Lehr-
amtsstudierende. U.a. hat es auch die Vorbereitung auf die zentrale Klau-
sur in der Geschichtsdidaktik zu leisten. LAG-Studierende mit aufSerschu-
lischem Schwerpunkt werden aber zugelassen. Das Modul greift die
fachdidaktischen Einsichten aus dem Basismodul, aus den Praxismodulen
und aus den interdisziplindren Modulen, ggf. aus den Geschichtskultur-
Modulen auf, vertieft sie und fiihrt sie weiter. Das Kompetenz-Struktur-
modell dient dabei als Advanced Organizer. Das Ziel ist, durch einen sou-
verinen Umgang mit Kompetenzbereichen und Graduierungslogik die
Kompetenz zur Diagnose und Férderung zu entwickeln. Das Praxisfeld
Geschichtsunterricht spielt dabei die zentrale, das Feld Geschichtskultur
eine untergeordnete, aber eigenstdndige Rolle.

5. KONVENTIONEN FUR DIE LAG-STUDIENGANGE — KONVENTIONEN
FUR DIE ZRK-STUDIENGANGE

Kapitel 5 geht darauf ein, dass die Auspragung der Kompetenzen, die in
den einzelnen Studiengingen angezielt sind, sich eindeutig unterschei-
den, dass deshalb die Studierendengruppen, auch wenn sie in Teilen die-
selben Module besuchen, ihre Kompetenzen auf unterschiedliche Weise
entwickeln. In den Teilkapiteln 5.1 und 5.2 stehen noch einmal die fachdid-
aktischen Kompetenzen, die angehende Geschichtslehrer erwerben sollen
und die Kompetenzen, die angehende Mitarbeiter der Geschichtskultur
entwickeln sollen, im Fokus.

5.1 FACHWISSENSCHAFTLICHE KOMPETENZEN

Schon in der Schlussphase des Bachelorstudiums, mehr noch im Master-
studium, wird deutlich, dass die Schwerpunktsetzungen fiir die fachwis-
senschaftliche Kompetenzentwicklung bei den Studierenden der LAG-
Studiengéinge und des Fachstudiums Zeiten — Raume — Kulturen aus-
einander gehen. LAG-Studierende konnen nicht im selben MaBe Zeit zur
Vertiefung ihrer historischen Studien aufwenden. Sie befassen sich schlie-
lich mit unterschiedlichen Fachkulturen: In ihrem Zweitfach - regelméi@ig
einer modernen Philologie — lernen sie, mit Kultur auch aus der Sicht von
Literatur- und Sprachwissenschaften, in der Regel auch der ,,Landeskun-
de” umzugehen. Zu den diachronen, vergleichenden Zugingen des Ge-
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schichtsstudiums treten damit synchrone Perspektiven. Im Fremdspra-
chenbereich werden zudem Erfahrungen und Reflexionen zur interkultu-
rellen Kommunikation grof geschrieben. Von der erziehungs-/bildungs-
wissenschaftlichen Orientierung war im Zusammenhang mit den berufs-
feldbezogenen Kompetenzen bereits die Rede, auf fachdidaktische Kom-
petenzen gehe ich noch einmal speziell ein.

Die Konsequenz, die sich ergibt, ist, dass es in der historischen Aus-
bildung der ZRK-Studierenden um die Kompetenzentwicklung hin auf
die Befdhigung zu eigener Forschung geht, dass dagegen die Ausbildung
fiir das Berufsfeld Schule oder auch fiir andere Tatigkeitsfelder der Ge-
schichtskultur mehr einer grundlegenden, an Einzelféllen erprobten Be-
herrschung des fiir die historische Forschung notwendigen Handwerks-
zeugs dient. Dies stellt die Voraussetzung dafiir dar, mit historischen Fra-
gen — vor allem auch mit den Antwortvorschlagen auf diese Fragen — auf
eine reflektierte und (selbst-)reflexive Weise umgehen zu konnen. Der Ho-
rizont bleibt in beiden Fillen aber die Ausrichtung an den Methoden und
Erkenntnissen der Fachwissenschaft.

Die Herausforderung fiir die Dozenten besteht darin, die Leistungen,
die die beiden Gruppen in den gemeinsam besuchten Modulen erbringen,
differenziert zu beurteilen. ZRK- Studierende miissten eigentlich ihre Fra-
gestellungen tiefer gehend und mit einem groferen Vernetztheitsgrad ver-
folgen; LAG-Studierende miissen zeigen, dass sie das Instrumentarium
eines Historikers so sicher beherrschen, dass sie den selbstgewéahlten Fra-
gestellungen in addquater Weise nachgehen konnen. Gerade im Bereich
der Einordnung miissten die Anspriiche aber zuriickgenommen werden.

5.2 FACHDIDAKTISCHE KOMPETENZEN: LEHRAMTSSTUDIERENDE

Im Folgenden werden Mdglichkeiten zur Entwicklung der fachdidakti-
schen Kompetenzen von Lehramtsstudierenden skizziert, die auf das
Kompetenz-Strukturmodell rekurrieren.

Bedingung fiir die Kompetenzentwicklung in den fiir Lehrer entschei-
denden Feldern Diagnose und Forderung ist das Kompetenz-Struktur-
modell explizit zum Thema der Ausbildung zu machen (dies erfolgt in
den unterschiedlichen fachdidaktischen Modulen). Wenn es namlich als
Horizont fiir den Geschichtsunterricht in den verschiedenen Schularten
und -stufen tragfihig sein soll, miissen die Studierenden wahrend ihres
Studiums souverin damit umgehen lernen. Sie sollen z.B. dazu féhig und
bereit werden, die Operationen historischen Denkens bei sich selbst und
bei anderen wahrzunehmen, zu beschreiben, zu reflektieren. Sie sollen
exemplarisch eigene Re- und De-Konstruktionsprozesse vollziehen und
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diesen Vollzug dann auf der Metaebene reflektieren (zu verorten im Ba-
sismodul und in der Fachreflexion).

Neben unvollstindigen, nur auf Vergangenes bezogenen historischen
Denkprozessen (z.B. Quellenarbeit mit allen Teilschritten) sollen auch
Denkprozesse stehen, die regressiv von gegenwartigen Problemen ausge-
hen und Orientierung mit Hilfe von Vergangenheit suchen dazu solche,
die auf andere Weise (durch kategoriale Vegrleiche z.B.) Orientierungen
fiir die Gegenwart anstreben. Die Fahigkeit Deutungsmuster, Sinnange-
bote und Sinnbildungsmuster zu hinterfragen, ist dabei wichtiges Ziel (ab
dem Basismodul). Insbesondere sollen die Studierenden lernen darauf zu
achten, wann Geschichte fiir sie selbst orientierend ist, wann sie selbst
bereit sind, ihr Geschichtsbewusstsein zu reorganisieren, inwiefern und
wann sie an ,,alten” Geschichtsbildern hiangen. In dieser Hinsicht sollen sie
auch andere beobachten (zu verorten im Praxis-, Aufbau-, Vertiefungs-
modul). Selbst erproben miissen sie auch das Darstellen von Geschichte in
unterschiedlichen Medien, fiir verschiedene Adressaten sowie, in engem
Zusammenhang damit, die De-Konstruktion historischer Narrationen fiir
die Geschichtskultur (zu verorten im Aufbau-, Vertiefungsmodul, Ge-
schichtskultur-Module).

Der souverine Umgang mit dem Kompetenz-Strukturmodell ist die Be-
dingung dafiir, sowohl Diagnose- als auch Férderkompetenz zu entwi-
ckeln. Eine wichtige Voraussetzung ist, Indikatoren fiir die Operationen
historischen Denkens zu kennen und sie in konkreten Vollziigen wahrzu-
nehmen (zu verorten im Basismodul, in den Praxismodulen). Bezogen auf
Forderung sollen die Studierenden exemplarisch lernen, am selben Thema
die unterschiedlichen Kompetenzbereiche ins Zentrum zu riicken: Von der
jeweiligen Zielsetzung hingen erkennbar die Methoden der Forderung ab
(zu verorten im Basismodul, in den Praxismodulen, aber auch im Aufbau-
modul).

Bezogen auf Diagnosekompetenz ist die Zuordnung konkreter Denk-
akte, konkreter Manifestationen zu Niveaus ein wichtiges Ziel. Das setzt
voraus, die Graduierungslogik erfasst zu haben und sie auf unterschiedli-
che Gruppen beziehen zu kénnen (zu verorten in den Praxismodulen und
im Aufbaumodul).

Die auf das Kompetenz-Strukturmodell bezogene Ausbildung kann aber
auch das Ziel verfolgen, das historische Denken, das sich in Geschichts-
wissenschaft und Geschichtskultur jeweils in verschiedene Richtungen
ausdifferenziert, auf einer Metaebene analysieren/de-konstruieren zu ler-
nen. Es soll dann {iber Méglichkeiten nachgedacht werden, im Geschichts-
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unterricht — aber auch im Literatur- und Sprach-Unterricht, ,Geschichts-
wissenschaft” und , Geschichtskultur” exemplarisch aufeinander zu be-
ziehen (zu verorten in den Praxismodulen und im Aufbaumodul).

Einmal, weil fiir die Fachdidaktik nur eine recht geringe Anzahl an ECTS-
Punkten zur Verfiigung steht, zum anderen aber auch aus sachlichen
Griinden, wird fiir die fachdidaktische Kompetenzentwicklung auch auf
die interdisziplindr ausgerichteten Module rekurriert: Von besonderer Be-
deutung ist z.B. das bereits angesprochene Kombimodul ,,Fachreflexion®,
das im Sockelstudium der LAG-Studiengénge zu absolvieren ist und das
Ziel verfolgt, das Studium von zwei Fachern hin auf ein interdisziplinires
Zwei-Fach-Studium zu orientieren: Die lebensweltliche Bedeutung der
beiden Facher und die interdisziplindren Berithrungspunkte werden dabei
jeweils thematisiert.

Zur fachdidaktischen Kompetenzentwicklung tragen auch die Module
~Projektkompetenz” und ,Wertereflexion” bei, falls sie auf Geschichts-
unterricht oder Geschichtskultur ausgerichtet werden, auch das ,, Lehrfor-
schungsprojekt”. Es kann bewusst versucht werden, dabei auf unterschied-
liche Kompetenzbereiche zu fokussieren. Der Bezug zum Geschichtsunter-
richt liegt auf der Hand: projektorientiertes und forschendes Lernen sind
Unterrichtsformen, die das historische Denken der Schiiler férdern kon-
nen. Wer eigene Lernerfahrungen in diesen Formaten mitbringt, kann die
Schiiler besser fordern.

Die Kompetenz, die angehende Lehrer im Umgang mit dem Kompe-
tenz-Strukturmodell entwickeln sollen, ist einmal durch die Fahigkeit,
Fertigkeit und Bereitschaft gekennzeichnet, auf der Metaebene mit den
Elementen des Modell zu argumentieren, zum anderen durch die Fahig-
keit, Fertigkeit und Bereitschaft von in der Selbstreflexion gemachten
Erfahrungen ausgehend vorsichtig auf Andere zu schlieSen. Der Aufbau
von Diagnose- und Férderkompetenz wird so angebahnt.

Wihrend fiir ZRK-Studierende der reflektierte und (selbst-)reflexi-
ve Vollzug historischer Prozesse im Zentrum steht, geht es bei LAG-Stu-
dierenden zusitzlich um das reflektierende, auf Vermittlung und An-
wendung gerichtete Umgehen mit dem Modell.
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5.3 FACHDIDAKTISCHE KOMPETENZEN: STUDIERENDE MIT SCHWERPUNKT
GESCHICHTSKULTUR

Abschliefend gehe ich auf die Studierenden der LAG-Studiengénge ein,
die sich nach dem Sockelstudium gegen ein Lehramt entscheiden. Sie stu-
dieren weiterhin die beiden gewihlten Facher (Geschichte, eine Philologie)
und entwickeln dort ihre fachlichen Kompetenzen. Wie bei der Lehr-
amtsausbildung steht im Zentrum, die Konventionen und Werkzeuge his-
torischer Forschungen zu kennen und das Uber-Sie-Verfiigen exempla-
risch zu erlernen. — Statt der schulbezogenen Module wihlen die Stu-
dierenden einen auflerschulischen Schwerpunkt, z.B. den Schwerpunkt
,, Geschichtskultur”.

Wie die Lehramtsstudierenden sollen auch diese LAG-Studierenden
die Kompetenz entwickeln, sich auf einer Metaebene und bezogen auf ihr
spateres Tatigkeitsfeld mit dem Kompetenz-Strukturmodell auseinander-
zusetzen; Erfahrungen und Einsichten zur Orientierungsleistung sind von
zentraler Bedeutung, ebenso die Einsicht in die Moglichkeiten der Mani-
pulation (zu verorten vorrangig im Basismodul und in den Modulen ,, Zu-
gange zur Geschichtskultur”).

Das spezifische Ziel ist vorrangig, den wissenschaftlichen und den le-
bensweltlichen/geschichtskulturellen Umgang mit Geschichte aufeinan-
derbeziehen zu kénnen. Entscheidend dafiir sind wiederum der vielfaltige
eigene Vollzug moglichst alle Zeitdimensionen umfassender historischer
Denkprozesse und die Reflexion dariiber. Gewicht haben insbesondere
Selbstreflexion und die Beobachtung der anderen sowie die Fahigkeit, die
eigenen Deutungen, Interpretationen und Analysen mit den Augen der
Anderen sehen zu kénnen. Dazu kommt die groSe Bedeutung, die der
Kompetenz zur Darstellung von Geschichte in unterschiedlichen Medien
fiir unterschiedliche Adressaten zukommt, so wie die Fahigkeit, Fertigkeit
und Bereitschaft, deren Rezeption zu beobachten und zu analysieren (zu
verorten in den Aufbaumodulen und Projektmodulen Geschichtskultur).

Auch die auf das Praxisfeld Geschichtskultur bezogene Kompetenzent-
wicklung geht also iiber den reflektierten und (selbst-)reflexiven Vollzug
deutlich hinaus. Die strukturelle Nihe zur Kompetenzentwicklung fiir das
Berufsfeld Schule fallt auf. Konkret gibt es aber klar benennbare Unter-
schiede: Die unmittelbare, personale Vermittlung, die Diagnose und For-
derung, die fiir Lehrer zentral ist, tritt aber zuriick. Die Auseinanderset-
zung mit medialen Représentationen und ihrer Rezeption, mit den darin
enthaltenen Orientierungsangeboten, tritt an ihre Stelle. Bedeutsam fur
beide Praxisfelder ist das Nachdenken iiber die Relevanz der ausgewahl-
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ten Themen, auch der Mut, sich zu verweigern, wenn Orientierungen ver-

mittelt werden sollen, die nicht plausibel und fiir die Rezipienten nicht
durchschaubar/transparent sind.

Auch die Geschichtskultur-Ausbildung enthilt Praxisanteile: Begleitet
von Dozenten der KU und externen Experten entwickeln die Studierenden
historische Kompetenzen bezogen auf ausgewihlte Titigkeitsfelder der
Geschichtskultur. In auf diese Felder bezogenen Projekten gewinnen sie
frith eigene Erfahrungen und lernen, ihre im Geschichtsstudium erworbe-
nen Kompetenzen bereichsspezifisch auszuprigen (Entwicklung spezifi-
scher Fragestellungen, spezifischer Rechercheziele und -techniken fiir die
jeweiligen Sektoren der Geschichtskultur, Erprobung medien- und be-
reichsspezifischer Darstellungs- und Prasentationsformen).

Wie bei den Lehramtsstudierenden haben wir es mit einer Zwediteilung
bei den erreichbaren Kompetenzniveaus zu tun: Einmal geht es um die
fachwissenschaftlich-fachdidaktische Kompetenzentwicklung. Hier wird,
wie bei der Lehrerbildung, ein elaboriertes Niveau angestrebt. Oben wur-
de dargestellt, welche Rolle das Kompetenz-Strukturmodell dabei spielen
kann.

Auf der anderen Seite geht es um praxisbezogene Kompetenz: Hier be-
wegt sich das Niveau wiederum im Bereich des basal-konventionellen.
Hohere Niveaustufen kdnnen in aller Regel erst auf der Grundlage von
Berufserfahrungen erreicht werden. Auch bezogen auf Geschichtskultur
besteht die grole Chance einer gezielten universitiren Ausbildung darin,
dass der Horizont fiir die weitere Kompetenzentwicklung klar abgesteckt
ist: Es geht um den reflektierten und (selbst-)reflexiven, an den Konventio-
nen der Geschichtswissenschaft orientierten Umgang mit Vergangenheit
und Geschichte in der Geschichtskultur.

Weil die spezifischen, auf die Tatigkeitsfelder gerichteten Kompetenzen
sich in den schulischen und auferschulischen LAG-Studiengangen in ih-
ren Strukturen entsprechen, in der Fiillung aber abweichen, erweist sich
die parallele Studienstruktur mit der berufsfeldspezifischen Schwer-
punktsetzung als sinnvoll. Zu den im Studiengang Zeiten — Rdume — Kul-
turen angestrebten Kompetenzen gibt es klare Unterschiede; das auf
eigenstindige Forschung ausgerichtete Profil dominiert hier. Es geht um
Expertentum in der Domine des Historisch-Kulturwissenschaftlichen,
nicht um Expertentum in Uberlappungsbereichen zwischen Disziplinen.
Vor allem steht weder die personale, noch die mediale Vermittlung im
Zentrum der Ausbildung.
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